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PRELIMINARII

Schimbarile produse in lumea contemporana au generat noi
provocari si in domeniul educatiei, determinand adaptarea politicilor
educationale din Republica Moldova la exigentele timpului si la astep-
tarile societatii. In acest context, demersul MECC de reconceptualiza-
re a curricula (editia 2019) din perspectiva educatiei pe tot parcursul
vietii si a competentelor necesare in secolul XXI este un proces firesc.

Dezvoltarea curricularj, ca parte a politicilor educationale este
un proces continuu, de (re)actualizare si de racordare sistemici si
procesuald a paradigmei educationale — centrarea pe elev si pe scoa-
la prietenoasi copilului, pe standardele educationale orientate spre
formarea/dezvoltarea competentelor cu caracter integrator. In con-
text, pe parcursul scolaritatii elevii vor fi inzestrati cu un ansamblu de
competente functionale, pe care si le poata aplica in anumite situatii
din viata reald, dat fiind ca societatea de astizi si de méine are nevoie
de cetiteni care se implic3, iau atitudine in solutionarea diferitor pro-
bleme, stiu si-si apere propriul punct de vedere si sunt creativi.

In cadrul acestei (re)actualiziri si reconstructii curriculare’,
educatia in bioeticd semnifici o disciplina necesara in ancorajul disci-
plinar scolar, extracurricular si extragcolar.

"Noti: Ghidul este elaborat conform curriculumului la disciplina optionald ,Edu-
catie in bioeticd”, 2017, acesta ficind parte din ansamblul de produse/ documente
curriculare, reprezentand o componenti esentiald a Curriculumului National, fiind
elaborat in conformitate cu prevederile Codului educatiei al Republicii Moldova
(2014), Cadrului de referintd al Curriculumului National (2017)1, Curriculumu-
lui de baza: sistem de competente pentru invatdmantul general (2018), Standardele
de Competente Digitale pentru Cadrele Didactice din Invatamantul General (2015),
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Educatie in bioetica

Desi este o disciplina optionald, se invoci nevoia din partea
cadrelor didactice, elevilor, parintilor si autorititilor si manifeste
interes si motivatie pentru ca aceastd materie sa fie cit mai atractivi
pentru principalii beneficiari ai scolii — elevii.

Experienta de viatd a omului si actiunile lui asupra viului i a
non-viului, trecute §i prezente, de cele mai multe ori dominante i
nefaste, confirma si demonstreaza ca disciplina optionala ,Educatie
in bioetica” reprezintid un demers important in dezvoltarea compe-
tentelor vitaliste, socioculturale i intelectuale ale elevilor secolului al
XXI-lea. Aceasta disciplini contribuie la formarea personalititii com-
plexe a elevului, in functie de continutul ei, prin modalitati si demersuri
specifice. Bioetica il ajutd pe elev sa inteleaga sensul si valoarea vietii
in contextul atitudinal fatid de valorile ecologice ale bioeticii, dat fiind
ca viata omului este indispensabild de mediul in care se desfigoara si il
pregiteste pentru ziua de méine, devenind indispensabila in formarea
capacitatilor de interpretare, intelegere si actiune.

Elementul esential in veriga schimbarilor este cadrul didactic si
maiestria acestuia de a pune in aplicare in mod creativ noile strategii
educationale in parteneriat cu elevul, parintii, societatea. Pregitirea
cadrelor didactice implica nu doar posedarea unor cunostinte teore-
tice in domeniul pedagogiei, psihologiei si metodicii, ci si demonstra-
rea unor abilitati §i competente didactico-metodologice. Or, forma-
rea acestora nu este posibild decét prin exercitii practice, stiut fiind
ca exercitiul este demersul principal de formare a oriciror priceperi

Standardele de Competente Digitale ale Elevilor din Ciclul Primar, Gimnazial si Liceal
(2015), dar si ca Recomandarile Parlamentului European si ale Consiliului Uniunii
Europene, privind competentele-cheie din perspectiva invdtdrii pe parcursul intregii vieti
(Bruxelles, 2018); astfel, curriculumul la disciplini reprezinti un document regla-
tor, care are in vedere prezentarea interconexa a demersurilor conceptuale, teleolo-
gice, continutale si metodologice, accentul fiind pus pe sistemul de competente ca
un nou cadru de referinti al finalitatilor educationale.
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si deprinderi.

Noua abordare a predarii bioeticii presupune motivarea elevi-
lor pentru constientizarea valorii vietii §i a mediului ambiant.

Curriculumul la disciplina optionali ,Educatie in bioetica” (in
continuare Curriculum) mobilizeaza partenerii educatiei — profeso-
rul si elevul — spre o abordare a studierii bioeticii in perspectiva inter-
si transdisciplinard, deci exercitarea unei corelari ale entitatilor etice
in educatie.

Ghidul de implementare a Curriculumului la disciplina opti-
onali ,Educatie in bioetici” (in continuare Ghid) pentru treapta li-
ceali face parte din sistemul de produse ale Curriculumului National,
indeplinind urmatoarele functii:

— de informare;

— de formare;

— de indrumare.

Cadrul didactic va pune accent pe invatarea activa, pe aborda-
rea inter- si transdisciplinara. Disciplinele de invatimant din Curri-
culumul National inceteaza de a mai fi o disciplina de sine stitatoare,
acestea constituind un tot intreg in procesul de formare a competen-
telor si de atingere a finalitatilor.

Cadrul didactic va crea un mediu de invatare in care se face o
legituri directa intre Ce se invdta? si De ce se invati? pentru a deplasa
accentul de pe transmiterea, acumularea, reproducerea informatiilor
pe comportamente, atitudini si valori.

Cadrele didactice din institutiile de invitimant vor colabora
intre ele in formarea competentelor transversale, considerate esentia-
le pentru succesul in societatea contemporani (rezolvarea de proble-
me, luarea de decizii, insugirea metodelor si tehnicilor de invatare efi-
cientd, actiuni antreprenoriale, comunicarea eficientd etc.) , pornind
de la interesele si necesitatile elevilor.




DESTINATIA GHIDULUI

Pornind de la chestiunile teoretice prezentate in ghid, autorii
au analizat si au evaluat in ce misuri ele se regasesc in curricula sco-
lard si maniera in care se realizeazd educatia in bioeticd si implemetatrea
valorilor ecologice ale bioeticii in scoala noastrd.

Desi curricula semnifici un instrument normativ flexibil si cre-
eazi toate premisele abordarii educatiei bioetice si ecologice prin toa-
te cele patru tipuri de demersuri — infuzional, modular, disciplinar si
inter-/ transdisciplinar, realizarea obiectivelor acestor educatii raiméa-
ne incd la alegerea si la decizia cadrelor didactice.

Se pune problema in ce mdsurd sunt pregdtite cadrele didactice sd
realizeze educatia in bioeticd si educatia ecologicd prin demersurile mai
sus-amintite, cu rezultate eficiente in plan cognitiv si atitudinal, si in ce
mdsurd le considerd o problemd prioritard in formarea si dezvoltarea
personalitdtii tinerei generatii.

Ghidul va da posibilitate cadrului didactic sa realizeze un pro-
gram coerent de asigurare a spatiului cuvenit fiecareia dintre compe-
tentele vizate si va asigura o primi etapa transcurriculara a abordarii
domeniului in sistem prin modele de implementare inter- si transdis-
ciplinare a valorilor ecologice ale bioeticii, in general, si ale bioeticii,
in special, insotite de experiente de naturi extracurriculara.

Ghidul metodologic pentru implementarea Curricumului la
disciplina optionala in invatimantul liceal poate constitui un reper
important pentru institutiile abilitate in formarea profesionala initia-
14 si continua. Ghidul propune dominanta de invitare pe autonomia
unititilor scolare si a cadrelor didactice.

Lucrarea are ca sistem referential competentele-cheie europe-
ne si nationale si dezvoltd oportunitatile educationale de atingere a
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acestor competente pe care si le-a asumat disciplina optionala prin
curriculumul scolar.

Ghidul faciliteazi trecerealenta de la o dimensiune formald (curri-
culum gcolar), unde se pune accent pe probleme teoretice si metodolo-
gice, la dimensiunea actionald, pragmatica, de organizare a instruirii, fi-
ind pentru profesori o introducere in didactica formirii competentelor.

Ghidul reprezinti un suport metodic pentru cadrele didactice in
organizarea procesului educational, oferind cadrului didactic posibilitati
silibertati de a promova demersuri diversificate si personalizate in imple-
mentarea Curriculumului la disciplina optionald ,, Educatie in bioetici”.

Ghidul este un instrument de dezvoltare a competentelor pro-
fesionale ale cadrelor didactice, faciliteaza realizarea Curriculumului
national (editia 2019) si este destinat cadrelor didactice, formatorilor
nationali si locali, specialistilor Organelor Locale de Specialitate in
Domeniul Invitimantului (OLSDI).

Ghidul reprezinti un suport metodologic pentru cadrele didac-
tice, pentru cadrele de conducere si pentru reprezentantii comunitatii
siare drept scop facilitarea procesului de implementare a curriculumu-
lui la disciplina optionalid , Educatie in bioetica” pentru treapta de liceu.

Ghidul oferd cadrelor didactice sugestii cu privire la referinte
proiective, metodologice si procesuale, recomandiri metodice pri-
vind formularea rezultatelor agteptate ale invitarii, descrierea proce-
sului de invitare, instrumentarul de evaluare a nivelului de formare si
dezvoltare a competentelor de integrare.

Cadrele didactice vor sesiza activitatile si produsele de invitare
recomandate, ele semnificAnd o lista deschisd de contexte semnifica-
tive de manifestare a unititilor de competente proiectate pentru for-
mare/ dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii respective de invatare.
Cadrul didactic are libertatea i responsabilitatea sd valorifice aceasta
lista in mod personalizat la nivelul proiectarii si realizarii lectiilor, dar
si sa o completeze in functie de specificul clasei concrete de elevi, de
resursele disponibile etc.




. EXPLICITARI CONCEPTUALE
SITEORETICE ALE CURRICULUMULUI
LA DISCIPLINA OPTIONALA
,EDUCATIE IN BIOETICA”

Ghidul expliciteaza curriculumul disciplinei optionale ,Edu-
catie in bioetici” (in continuare Curriculum), el semnificind docu-
mentul conceptual, teoretic si normativ/ pedagogic al acesteia pentru
invatimantul liceal.

Problemele vietii fiintei umane si ale mediului inconjuritor
sunt recunoscute ca ficind parte din problematica lumii contempo-
rane, definitd ca un ansamblu vast si complex de probleme emergente
aflate in interdependents, fiind corelative si avind un caracter plane-
tar. In fiecare an sute de cercetiri sau de publicatii sunt consacrate
acestor probleme care se impun prin caracterul lor prioritar. Acestea
relevi diversitatea punctelor de vedere si ale pozitiilor teoretice pri-
vind identificarea, caracteristicile si modul lor de rezolvare.

Specialisti §i cercetatori, cadre universitare si practicieni si-au
consacrat investigatiile si activitatea praxiologica problemelor, ca-
racterului de sistem al acestora, concluzia fiind ci in rezolvarea lor
accentul trebuie sa treaca de pe demersul specific, deci problematic,
pe demersul global si inter- si transdisciplinar. A venit timpul, afirma
Aurelio Peccei, fondatorul Clubului de la Roma?, si nu mai vorbim
despre probleme izolate, disparate si conflictuale, ci despre o singura

?Vezi: Mesarovic M., Pestel E., Omenirea la rispantie. Bucuregti: Editura Politica,
1975.
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problema cuprinzitoare a omenirii, afirménd o viziune responsabila
de ansamblu.

Existenta unor probleme ce privesc intreaga planeta si a caror
solutionare corespunzatoare intereseazi toate tarile reprezinta o rea-
litate incontestabild. Sub raportul continutului, intreaga omenire — de
la opinia publica si pana la factorii de decizie sau forurile internatio-
nale de colaborare §i cooperare — a dobandit reprezentarea clari asu-
pra problemelor multiple si complexe pe care le ridica astazi rapor-
turile vietii omului cu mediul inconjuritor, a importantei resurselor
naturale pentru viata si bunastarea popoarelor si a faptului ca acestea
nu mai sunt inepuizabile. A devenit din ce in ce mai evidenta realita-
tea ci activititile umane au profunde repercusiuni asupra naturii si a
bogitiilor sale, mai ales in conditiile in care influentele omului asupra
mediului inconjurator sunt din ce in ce mai mari ca urmare a cregterii
populatiei, a aglomeratiilor umane si a dezvoltirii industriilor §i teh-
nologiilor. Aceasta viziune globala asupra planetei a condus la nume-
roase constatdri nelinistitoare si la atitudini imediate. Terra, care parea
imens3i, cu mari si oceane nesférsite, cu resurse nelimitate, a devenit
prea mici. Oceanele care altidata pareau infricogitoare prin imensi-
tatea lor, au de suferit in urma unei poluari agresive; resursele minera-
le, considerate bogatii inepuizabile, au scadente apropiate. Omul care
aluptat timp indelungat pentru a invinge si a domina natura constati
in aceste decenii c3, inainte de a o fi cunoscut in profunzime, el ar
putea-o distruge, distrugandu-se astfel si pe sine, pe paméntul invadat
de magini §i de o populatie in continui cregtere, flora si fauna, insasi
viata umana sunt in primejdie’.

Astfel, problematica contemporani a mediului, reprezentdnd
un pericol pentru supravietuirea si existenta vietii fiintei umane pe
aceastd planetd, reclama tot mai imperios interventia eticii in solu-

3 Vezi: Viideanu G., Noile educatii: rispunsuri ale sistemelor educative la impera-
tivele contemporane. Iagi: Editura Universitatii, 1986.
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tionarea acesteia, dat fiind ci etica se dovedeste necesard mai mult
ca oricand in conditiile actuale cind ies la iveali limitele i, uneori,
riscurile ei. In fata sfidarilor epocii contemporane pot sta inteligenta
responsabild si umanismul aplicat §i nicidecum indemnul la virtutea
purd. Preocupirile i idealurile constiintei contemporane au trebuit
sd-si indrepte atentia asupra protectiei naturii, dezvoltindu-se astfel
o eticd a mediului care si cuprindi noile valori centrate pe natura. In-
multirea asociatiilor de protectie a mediului i succesele electorale ale
partidelor ecologiste s-au produs ca urmare a constientizirii in masa
a pagubelor produse de catastrofele ecologice. Astfel, are loc triumful
valorilor ecologice, fiind momentul ,contractului natural” §i al cetate-
niei mondiale — ,tara noastra este planeta”, mentiona G. Lipovetsky*.

Datoriile superioare ale omului contemporan au ca obiect viata
sa proprie, natura, protectia mediului devenind un obiectiv prioritar de
masd. Se impune o redimensionare a responsabilitatii umane ce tre-
buie extinsi la lucrurile intraumane si extraumane, sa cuprindi dimen-
siunea intregii biosfere si ecosfere, deoarece omul detine modalitdtile
de a-si pune in pericol viata proprie i viata viitoare a planetei.

Trebuie redescoperita demnitatea umand si demnitatea intrinse-
cd a naturii, trebuie recunoscuta valoarea in sine a biosferei i a eco-
sferei, independent de binele omenesc; natura trebuie respectati ca
un patrimoniu comun ce trebuie transmis generatiilor viitoare.

Epoca contemporand reclamd o eticd a responsabilitdtii pe termen
lung, cu obligatia neconditionatd de a ocroti existenta omenirii pe pdmant.

Curriculumul la disciplina optionald , Educatie in bioetica” este
parte componenta a Curriculumului National si reprezinti un docu-
ment reglator previzut pentru a fi implementat in clasele de liceu.
Curriculumul include ansamblul elementelor esentiale, relevante ale
realititii educationale din gcoali, la nivel de reprezentare teoretica si
de activitate practicd desfagurata, imprimand o continua reconsidera-

*Vezi: Lipovetsky G., Amurgul datoriei. Bucuresti: Editura Babel, 1996
12
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re i reconcepere contextuald a acestora. Curriculumul poate fi definit
prin trimitere directa la componentele sale: nivel, profil, discipling,
conditii de realizare. In sens restrans, se referi la continuturile invita-
mantului: programe, manuale, alte instrumente de invitare.

Curriculumul la ,Educatie in bioeticd”, fiind un document
actual, implicd o noud paradigma educationala: de la cunostinte si
gandire critici la dezvoltarea de abilitati si formarea de atitudini si
valori — elemente indispensabile ale competentelor si ale cetateniei
participative.

Ca structurd, curriculumul este algoritmizat in urmatoare-
le compartimente: Preliminarii; Conceptia didactica a disciplinei
optionale; Competente-cheie prioritare ale disciplinei optionale;
Competentele transdisciplinare prioritare ale disciplinei optionale;
Competentele specifice si subcompetentele disciplinei optionale; re-
partizarea unititilor de invitare, numir de ore pe clase; Subcompe-
tente, continuturi, activititi de invatare si evaluare; Sugestii metodo-
logice; Referinte la documente-suport; Referinte bibliografice.

Curriculumul EB-2019 structureaza si finalititile ce reflecta
competentele specifice disciplinei, manifestate gradual la etapa re-
spectiva de invitare, ce au i functia de stabilire a obiectivelor de eva-
luare finala.

1.1. Constructul curricular la disciplina optionala
»Educatie in bioetica”

Etimologia conceptului curriculum (forma de plural curricula)
isi are izvorul in limba lating, in care termenul ,curriculum” are sem-
nificatii multiple: ,parcurgere”, ,drum de viata” sau ,cariera”. Toate
aceste semnificatii sugereaza un demers complet, comprehensiv, cu-
prinzitor, insi sintetic si dinamic, demers intreprins in realizarea unei

13



Educatie in bioetica

actiuni, in abordarea unui domeniu etc. Un curriculum in educatie
trebuie si fie in primul rand relevant prin el insusi, adica sa contini
si sd promoveze ceea ce este esential, util, oportun, benefic si fezabil.

Din punct de vedere structural si functional, curriculumul ofe-
rd raspunsuri la urmatoarele intrebari:

» ,Cui?” se adreseazd ori ,,Cine?” sunt educatii/ subiectii in-
struirii, ,,Ce?” particularititi de vérsta si individuale au, ,,Care?” sunt
nevoile lor educationale, interesele lor, aspiratiile lor, opiniile lor etc.

> ,De ce?” sau ,Pentru ce?” este nevoie de realizat acest
parcurs, intrebari la care rispund finalitatile educationale.

» ,Ce?” anume trebuie predat/ invitat sau ,Ce?” anume
urmeaza sa se perfectioneze, intrebari care se referi la continuturile
de invitat, la selectia si la ierarhizarea lor dupa o logica stiintifici si
didactica.

» ,Cum?” anume se vor realiza predarea-invitarea-evalua-
rea; in ce tipuri de activititi vor fi implicati subiectii — sunt intrebari
care se coreleaza cu deciziile strategice ale instruirii, respectiv cu an-
samblul articulat de metode, mijloace si forme de organizare a activi-
tatii, combinate optim in contextele situationale date.

» ,In ce conditii?” spatio-temporale si materiale urmeaza si
se deruleze o activitate cu eficientd maxima.

» ,Cum se evalueaza?” eficienta activitatilor de predare si
invatare a strategiilor didactice adoptate, a metodelor si tehnicilor de
evaluare, a corelarii activititilor de invitare cu unititile de competen-
ta si continuturi si rezultatele si progresele scolare obtinute.

In contextul respectiv, disciplina optionald ,Educatie in bioeti-
ca” este fundamentata pe soclul conceptiei didactice a acesteia. Astfel:

Curriculumul optional ,Educatie in bioetici” este un docu-
ment util pentru cadrele didactice care vor preda aceastd discipling,
dar si pentru alti profesori, din perspectiva cel putin a cunoagterii
dreptului la informatie.
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Disciplina optional , Educatie in bioetica”, in afara demersului
didactic scolar formal, se poate realiza informal, nonformal, deoarece
activititile in domeniul cunoasterii si aplicirii cunostintelor in bioeti-
cd vor fi extinse in viata cotidiand in familie si in comunitate.

In activitatea de formare a competentelor profesorul isi va fo-
caliza atentia asupra valorii acestora, reprezentate printr-un ansam-
blu integrat de cunostinte, capacititi, deprinderi si atitudini dobandi-
te de elevi prin invatare si mobilizate in contexte specifice, in vederea
rezolvirii unor probleme cu care se pot confrunta in viata reald. Din
cele trei domenii mai importante ale bioeticii — etica medicalg, etica
cercetdrii si etica sociald — in contextul curriculumului se abordeazd in
special aspectul social.

In functie de conditiile concrete — nivelul de pregitire si experi-
enta profesorului, prezenta sau lipsa continuturilor in domeniul bioeti-
cii, aparitia unor situatii cotidiene cu tematica respectivi etc. —, profeso-
rul poate realiza anumite schimbdri in ordinea i in denumirea subiectelor
recomandate de curriculumul EB-2017, poate completa continutul curricu-
lar cu noi subiecte la solicitarea elevilor, parintilor sau din proprie initiativa
dacd el considerd cd acestea sunt importante pentru contingentul de elevi.

1.2. Aplicabilitatea principiilor didactice
in predarea-invatarea disciplinei optionale
»Educatie in bioetica”

Principiile generale ale educatiei sunt structurate in doud ca-
tegorii:

— principiile didactice;

— principiile activitatii educative.

Principiile didactice sunt criterii §i teze de baza, fundamentale,
unitare si generale, cerinte cu caracter logic care stau la baza proiecta-
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rii, organizarii si desfasuririi procesului de predare-invitare.

Competentele-cheie si competentele specifice disciplinei op-
tionale ,Educatie in bioetica” nu pot fi formate/ nu pot fi dezvoltate
fard aplicarea corecta a principiilor didactice, ce se axeaza pe forma-
rea si pe dezvoltarea psihici a personalititii in procesul comunicarii
si relationdrii.

A. Principiul psiho-genetic. Stimularea si accelerarea stadiald a
inteligentei.

Inteligenta, elementul cel mai important in evolutia omului, se
formeaza si se dezvolta in etape, sub influenta mediului social-cultu-
ral, in cadrul unui proces de asimilare dependent de procesul educati-
onal. Este un rezultat al invatarii, fiind o premisa esentiald a mediului
social.

Literatura de specialitate prezinta trei stadii psihogenetice:

— stadiul operatiilor concrete: 6-11/12 ani — invitarea prin acti-
uni concrete, prin operatii mentale sprijinite de reprezentari, actiuni,
obiective si procedee imagistice;

— stadiul operatiilor formale: 12-14 ani — raspunde eficient
cunoagterii prin problematizare, prin conversatie euristici, analiza si
sinteza, abstractizare si generalizare.

Aceste doui stadii, in esentd, tin de principiul particularitatilor
de vérsta si individuale ale elevilor.

— Stadiul operatiilor logico-matematice: cunostintele bioetice
trebuie sa fie accesibile, formulate astfel incat si se tind cont de prin-
cipiul psihogenetic si al stimularii in functie de stadii.

Continuturile stiintifice de bioetica sunt accesibile cAnd cunog-
tintele acumulate prin invatare sunt proportionale cu efortul depus.

B. Principiul invatirii prin actiune/ Invitarea centratd pe elev.

Bioetica, prin continut si prin notiuni structurate si concepute
pe competente tansversale, are un rol formativ deosebit. Continutu-
rile, notiunile determini o solicitare intensd a gandirii, participarea
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constientd si activa a elevilor la procesul de cunoastere. Actiunea soli-
citd participarea congtienta si activa a elevilor la procesul cunoasterii
prin activitati care permit explorarea directa sau mijlocita a unei reali-
tati vitale, social-economice si culturale. Invitarea centrata pe elev se
bazeaza pe explorarea directa a realitatii vietii etc.

C. Principiul stimuldrii i dezvoltdrii motivatiei pentru invdtare.

Invitarea este o forma fundamentala de activitate umana, care
are loc intr-un cAmp motivational influentat de starea interioara a
individului si de conditiile in care se desfisoari. Motivatia invatarii
poate fi o motivatie euristica sau intrinseca. Motivatia euristica se
fundamenteaza pe a cunoaste si pe a invita continuturile i notiunile
bioetice si este determinati de elemente si trebuinte independente
de procesul de cunoastere. Este o obligatie impusi de note, laude,
aprecieri, premii, pedepse etc. Motivatia intrinseca este determina-
ta de curiozitate, o traire interioard intensa care stimuleazi motivatia
invatarii.

D. Principiul invatarii temeinice.

Este o cerinta care presupune o activitate didactica la bioetica,
prin care se esentializeazd continuturi, pentru a fi retinute in timp i a
permite mobilitate in actiunile de reproducere. Bioetica este tributa-
rd unui volum mare de informatii. Sintetizarea cunostintelor asigura
invitarea temeinica, naturali, constientizati. Invitarea trebuie si fie
axata pe exercitii, probleme, scheme, formularea concluziilor dupa fi-
ecare etapad si la sfarsitul lectiei.

E. Principiul cunoasterii sistemice.

Informatiile si notiunile din bioetica pot fi cunoscute doar in-
tr-o succesiune logici, in segmente informationale. Repartizarea pe
teme generale, capitole etc. permite accesibiltatea. Sistematizarea
continuturilor trebuie sa aibi la bazi idei principale. Acestea permit o
ordonare mentali si o viziune de ansamblu asupra lectiei.

F. Principiul relationdrii teoriei cu practica.
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Cunostintele dobandite si competentele formate/ dezvoltate
la lectiile de bioeticd pregitesc elevul pentru viatd, pentru societate,
deoarece dezvolta capacitatea de gandire, esentiala pentru viitorul
cetdtean sanatos si social activ. Prin cunostintele obtinute, prin acti-
vitatile practice, elevul ajunge la descoperirea adevirului vietii, la for-
mularea judecitilor de valoare asupra unor aspecte vitale, ecoetice,
sociale, economice, politice, culturale si religioase.

Pornind de la obiectivele principale ale bioeticii — sd contribuie
la elaborarea conceptiei strategice de supravietuire a ecosistemului, a
biosferei in special, sa protejeze viata in general, sinatatea individuala
si cea publicd, in particular, si orienteze opinia publici in cunoagterea
modalititilor ce servesc la imbunatitirea vietii si la impiedicarea inhi-
bitiilor fizice, psihice, morale, spirituale ale omului, si reglementeze
pe cale legislativa atat cercetirile in domeniul ocrotirii sinatatii omu-
lui, cat si orice activitate sociala privind existenta omenirii, au fost de-
terminate principiile pedagogice ale disciplinei, si anume:

1. principiul selectiei si ierarhizdrii culturale — insistarea pe armo-
nizarea dintre domeniul de interes exprimat prin optiunea elevului
(parintelui) si amplificarea, diversificarea domeniilor cunoasterii;

2. principiul ralierii/ coerentei — simetrizarea procesului educati-
onal la nivel de arii curriculare si cicluri de invatimant;

3. principiul functionalitdtii si cel al individualizdrii curriculumului
— respectarea particularitatilor de varst3, interes, motivatie ale elevului;

4. principiul egalitdtii de sanse — asigurarea de oportunitati echi-
valente;

S. principiul flexibilitatii — asigurarea parcursurilor individuale,
posibilitatii de individualizare a educatiei;

6. principiul racorddrii la social, inclusiv insertia integratoare —
pregatirea pentru un mod de viata armonizat cu mediul biosocial in
conformitate cu conditiile reale ale vietii;

7. principiul compatibilizdrii cu reperele/ tendintele/ orientiri-
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le/ standardele educationale europene;
8. principiul imbindrii aborddrilor disciplinare cu cele de tip
multi-, pluri-, inter- si transdisciplinar.

1.3. Ancoraje inovative ale curriculumului
la disciplina optionala ,Educatie in bioetica”

Procesul stiintifico-tehnologic este incd lipsit de controlul
omenirii, de aceea multe din realizirile sale pun in pericol insisi viata
pe pamaént. S-a produs un decalaj intre doud domenii fundamentale
ale cunoasterii: stiintifico-biologic si umanistic. Cel putin, deocam-
dati, nu s-a reusit elaborarea unui sistem de principii de convietuire a
celor doua domenii stiintifice.

Una dintre actiunile ministerului de resort in acest sens este
identificata in contextul reactualizarii curricula disciplinare, editia
2019. Astfel, evidentiem schimbirile/ dezvoltarile realizate:

e Reliefarea cadrului valoric/ axiologic transdisciplinar in
baza profilului absolventului nivelului liceal de invatimant ca un nou
concept cu valente semantice de finalitate a sistemului de inviatamant,
proiectat din premisa unitatii abordarii psiho- si sociocentriste.

e Reformularea competentelor specifice disciplinelor, eviden-
tiind valorile si atitudinile specifice predominante in concordanti cu
profilul absolventului claselor gimnaziale. Asigurarea conexiunilor
inter- si transdisciplinare prin formularea unei competente specifice
de integrare si transfer pentru fiecare disciplina de studiu.

e Redefinirea unititilor de invitare pornind de la statutul
competentelor care devin un nou sistem de referinta al finalitatilor de
format, continuturile devenind mijloace de formare a competentelor.

e Asigurarea unei structuri unice a unitatilor de invitare pe
clase, esalonandu-le la majoritatea disciplinelor pe parcursul tempo-
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ral al anului scolar, fapt ce va facilita activitatea de proiectare didacti-
ci esalonata.

o Revizuirea sistemelor de unititi de competente (subcom-
petente) in contextul dinamic al formirii competentelor specifice pe
unititi de invatare, pe clase.

e Esalonarea sistemelor de finalitati preconizate pentru sfar-
situl fiecareia dintre clasele V-IX, care conduc progresiv elevii spre
dobandirea competentelor specifice disciplinei la finele treptei liceale
de invitamant.

e Promovarea abordarilor curriculare transdisciplinare.

e Corelarea abordarilor intra- §i interdisciplinare la nivelul
continuturilor pe discipline, pe clase si unititi de invatare: sincroni-
ziri (limba strdind si limba romdnd), reconfiguriri, optimizari, des-
congestioniri judicioase.

e Asigurarea numarului de ore necesar pentru un parcurs efi-
cient de predare-invitare-evaluare: dobandirea, intelegerea, aplica-
rea, analiza-sinteza achizitiilor; realizarea strategiilor de evaluare.

e Corelarea curriculumului cu procesele de globalizare, in-
ternationalizare, europenizare, tehnologizare etc. prin introduce-
rea unor activititi de invatare si produse scolare care valorifica TIC
(Tehnologii Informationale si de Comunicare) —in cheia implemen-
tarii Strategiei ,Moldova Digitald 2020”.

e Promovarea strategiilor didactice (inter)active, a invitirii
experientiale, a elementelor de invitare prin sarcini, prin proiecte,
studii de caz, in combinare judicioasa cu strategii consacrate pentru
vérsta scolard gimnaziala.

e Introducerea unei competente distinctive, dedicata didacti-
cii oralului.

e Asigurarea progresiei cognitive, formative si atitudinale a
competentelor cu toate derivatele lor de context, ca exercitiu actual
de dezvoltare curriculari novatoare.
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In acest context, bioetica, o stiinta sinteticd, isi propune scopul
nu numai de a explica fenomenele naturii, ci si de a descoperi direc-
tiile strategice in care cunostintele despre natura pot fi utilizate fira a
dauna speciei umane, precum si de a contribui la sporirea calitatii vie-
tii generatiilor viitoare. Bioetica recunoaste cd unica posibilitate de
evitare a catastrofei globale, care devine tot mai mult o realitate, este
necesitatea de compatibilizare a stiintelor reale cu cele umanistice.

Curriculumul isi propune o functionalitate mai mare a deme-
rsurilor de invitare realizate de catre cadrul didactic in colaborare
cu elevii, dar si cu implicarea membrilor comunitatii educationale,
avand menirea si valorifice bunele practici cu referire la formarea/
dezvoltarea de competente, ultimele avind un caracter de integrare.
In invitarea Bioeticii este necesar de a crea conditii optime pentru
ca elevii sd se implice direct §i sd participe activ, constient si cu
maximi responsabilitate la organizarea lectiilor, dar si a activitatilor
extracurriculare.

Curriculumul este conceptualizat in contextul anumitor anco-
raje inovative, acestea vizand:

1. transpunerea abordarii sistemice a curriculumului ca fiind
concept in curriculumul la discipling;

2. reliefarea cadrului valoric transdisciplinar in baza profilului
absolventului treptei de invatimant liceal, din perspectiva unitatii
psiho- si sociocentriste;

3. corelarea abordarilor inter- si transdisciplinare la nivelul
competentelor si al continuturilor cu alte discipline: Limba si litera-
tura romdnd (texte cu tematicd ecologicd, filosoficd), Limbi strdine (texte
cu tematicd ecologicd, filosoficd), Educatie pentru societate (texte cu te-
maticd socioculturald si sociopoliticd), Geografia (texte cu tematicd eco-
logicd si ecoeticd), Dezvoltare personald (texte cu tematicd psihosociald),
TIC (accesorii si inovatii in biologie, medicind etc.) (in contextul imple-
mentarii Strategiei ,Moldova Digitald 20207) etc,;
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4. elaborarea finalititilor conform nivelului taxonomic pentru
fiecare clasj;

a) sistemul de competente prin:

— revizuirea competentelor specifice disciplinei;

— raportarea competentelor specifice §i a unitatilor de com-
petentd, ce urmeazi a fi formate elevilor, la schimbarile produse in
societate: globalizare, internationalizare, europenizare, tehnologiza-
re etc.;

— precizarea nivelului taxonomic al competentelor specifice;

— elaborarea unitatilor de competentd conform nivelului ta-
XONOMmic;

— racordarea activitatilor de invitare recomandate la unitatile
de competenta.

b) sistemul de continuturi prin:

— reducerea numarului unitatilor de continut;

— elaborarea unititilor de invatare cu detalieri de continut;

— includerea continuturilor curriculare ce nu vor fi evaluate la
examenele de absolvire a treptei liceale.

c) sistemul de activitati de invétare i evaluare prin:

— introducerea activitatilor de invatare in bazi de proiect pen-
tru studierea istoriei locale, elaborate individual sau in grupuri, cu
actiuni practice, realizate in clasi, scoald, comunitate (subiectele in-
vitirii bazate pe proiect sunt la decizia cadrului didactic);

— evaluarea gradului de formare a competentelor la nivel de
proces si de produs;

— selectarea notiunilor si personalittilor istorice (pentru fie-
care an de studiu);

— activititile de sintezi, studiile de caz, incluse in rubrica Su-
gestii metodologice;

— includerea listei de produse recomandate pentru fiecare cla-
s3, la evaluarea rezultatelor.
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Curriculumul implica si alte elemente de noutate:

— formarea/ dezvoltarea ansamblului structurat de compe-
tente ale elevilor de tip functional cu caracter de integrare sociali,
prin actualizarea cadrului atitudinal si valoric;

— deplasarea accentului de pe procesul de predare pe cel de
invdtare, astfel reitereazd importanta invatimantului formativ;

— valorificarea posibilitatilor invatirii active/ interactive, a
educatiei centrate pe elev, integrarea experientei anterioare a elevi-
lor, asigurarea unui mediu educational sigur si incluziv si a dezvoltarii
gandirii critice si reflexive;

— redefinirea subcompetentei in unitatea de competenta si pu-
nerea accentului pe crearea de produse sau pe achizitii finale, realizate
in contexte autentice de invitare din perspectiva actiunii si manifes-
tarii practice.

Curriculumul a fost adaptat necesititilor educationale, avind
la bazd multiplele inteligente ale elevilor, interesele si aspiratiile aces-
tora, motivatia pentru propria invatare:

— are deschidere spre explorarea la un nivel calitativ mai inalt
a principiului individualizarii, diferentierii si personalizarii procesului
educational;

— unitatile de continuturi au valoare functional, astfel sunt
deschise oportunitati pentru promovarea autonomiei mai mari a ca-
drului didactic, creativitatea, ingeniozitatea si interesele elevilor;

— accentul se pune pe obtinerea de citre elevi a cunostintelor,
formarea de abilitati, manifestarea atitudinii i valorilor, care contu-
reazd sistemul de competente specifice disciplinei §i reprezinta finali-
tatea studiului bioeticii in corelare cu alte entitati ale eticii in educatie;

— activitatile de invatare si produsele prezinti o listd deschisa
de contexte, fiind modalititi pentru realizarea unitatilor de compe-
tente proiectate;

— cadrul didactic are posibilitatea nu doar sa valorifice produ-
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sele la nivelul proiectarii calendaristice de lunga si de scurtd durats,
dar i in organizarea si desfasurarea activitatilor, ludnd in considerare
specificul clasei, interesele elevilor si resursele disponibile din scoala
si din comunitate etc.;

— utilizarea unei metodologii de invitare prin elaborarea si
implementarea unor proiecte educationale (invitarea bazati pe pro-
iecte) — un instrument de lucru necesar si prioritar in invitarea si apli-
carea abilititilor, manifestarea atitudinilor si a valorilor;

— cadrele didactice vor organiza elevii in elaborarea proiecte-
lor educationale cu deschidere interdisciplinari i transdisciplinara in
cadrul ariei socioumanistice, dar si in colaborare si cu alte discipline
scolare conexe;

— in planificarea activitatilor interdisciplinare si transdiscipli-
nare activitatea cadrului didactic se va axa pe abordari flexibile care
incurajeaza interactiunea pozitiva intre subiecti, motivarea si implica-
rea elevilor in procesul propriei formari, elemente de invitare in afara
clasei in diverse contexte: invitare prin sarcini; invatare prin descope-
rire; invdtare prin cercetare; invdtare bazatd pe proiect, invatare bazatd
pe ateliere de lucru etc.

Este important si mentiondm ci disciplina optionali ,Educa-
tie in bioetica” se identificd in continutul inovator, deoarece propune
introducerea unui obiect de studiu in afara celor previzute in trun-
chiul comun/ curriculum, inclusiv noi competente specifice; poarta
un caracter integrator, crosscurricular: o noui disciplind de studiu,
structurati in jurul unei teme integratoare abordata prin mai multe
arii curriculare.

Curriculumul optional la ,Educatie in bioetica” urmareste:

« oferirea recomandarilor privind proiectarea didactica si des-
fisurarea demersului didactic din perspectiva pedagogiei axate pe
formarea de competente;

+ elucidarea conceptelor stiintifice si informationale ale bio-
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eticij;

« contributia la centrarea procesului educational pe formarea
de competente vitaliste ale elevilor;

+ formarea unor comportamente civilizate ale elevilor in con-
text ecoetic si bioetic;

« centrarea pe formarea/ dezvoltarea unor modele comporta-
mentale de protectie a sanatitii personale exprimate in competente
care contribuie la integrarea elevului in conditiile reale ale mediului
social si biologic.

1.4. Competente-cheie la disciplina optionala
»Educatie in bioetica”

Competenta este un sistem integrat de cunostinte, abilitati, ati-
tudini si valori, dob4ndite, formate si dezvoltate prin invitare, a caror
mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in
diverse contexte si situatii. Competenta reprezinta ca finalitate un
rezultat méasurabil obtinut in cadrul procesului educational, ceea ce
cadrul didactic si elevii intentioneaza si realizeze in procesul de pre-
dare-invitare.

Conform Codului educatiei al Republicii Moldova, art.11. Fi-
nalitatile educationale:

(1) educatia are ca finalitate principald formarea unui caracter
integru si dezvoltarea unui sistem de competente care include cunos-
tinte, abilitati, atitudini si valori, ce permit participarea activa a indivi-
dului la viata sociali si economici;

(2) educatia urmireste formarea competentelor.

Continuand formarea si valorificind firesc competentele for-
mate in cadrul disciplinelor din curriculumul obligatoriu, disciplina
optionala va contribui la formarea/ la dezvoltarea urmitoarelor com-
petente-cheie:
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1. Competente de comunicare in limba romdnd;

2. Competente de comunicare in limba maternd;

3. Competente de comunicare in limbi strdine;

4. Competente in matematicd, stiinte si tehnologie;
S. Competente digitale;

6. Competenta de a invata sd inveti;

7. Competente sociale si civice;

8. Competente antreprenoriale si spirit de initiativd;

9. Competente de exprimare culturald si de constientizare a valo-
rilor culturale;

10. Competenta de receptare, de angajare si de promovare, in co-
municarea orald si scrisd, a anumitor valori bioetice, in special a sandtdatii
personale ca valoare bioeticd.

Noua paradigmi a invatarii disciplinei de invatimant, bazata
pe formarea/ dezvoltarea de competente, include:

1. valori in integritatea lor: general-umane si nationale (adeva-
rul, binele, dreptatea, frumosul etc.); democratice (libertatea, drep-
turile omului, demnitatea, solidaritatea, toleranta, respectarea diver-
sitatii, suprematia legii etc.); morale, civice, politice, juridice, istorice,
estetice, religioase, educationale (traditii, obiceiuri, culturi etc.);

2. atitudini fata de sine insusi, fatd de ceilalti si fata de societate,
manifestate prin deschidere pentru diferentele culturale si pentru alte
convingeri, respect reciproc, constiinta civica, responsabilitate, auto-
eficacitate, toleranti etc.;

3. abilitdti generale, menite si contribuie la solutionarea pro-
blemelor, organizarea muncii in echipe, comunicarea (orali si in
scris), cooperarea constructivi, solutionarea conflictelor si negocie-
re, creativitate, interculturale etc., precum si atitudini specifice, cum
ar fi operatii de identificare, descriere, aplicare, generalizare, abstrac-
tizare, caracterizare, disimilare, sistematizare, analiz3, sintez3, com-
parare, valorizare etc. Abilititile pot fi formate prin diverse metode:
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lectur, luarea notitelor, analiza surselor, discutii dirijate, comentarea
imaginilor, exercitii de modelare, elaborarea diagramelor, realizarea
figurilor, tabelelor, rezumatelor etc.;

4. cunostinte (notiuni, ipoteze, concepte, date, evenimen-
te, personalitati, relatii, fapte, fenomene, procese, contexte de cau-
za-efect, schimbari in spatiu si timp, realiziri culturale, media, econo-
mie, durabilitate etc.).

Disciplina optionala ,Educatie in bioetici” dispune de valente
proprii in formarea competentelor specifice. Ele contribuie la dez-
voltarea competentelor-cheie, prin inter- §i transdiciplinaritate, fiind
achizitii de care au nevoie elevii pentru dezvoltarea personald, ocupa-
rea unui loc de munci, incluziune sociala pentru o viatd de succes in
cadrul unor societati democratice §i pasnice. Acestea sunt dezvoltate
in perspectiva invatdrii pe tot parcursul vietii, prin intermediul inva-
tarii formale, nonformale si informale, in toate contextele, inclusiv
familie, scoald, locul de munci, vecinatate si alte comunitati.

Odati formate, competentele pot fi aplicate in diferite contex-
te ale vietii. Ele se suprapun si se intrepatrund: aspectele esentiale
dintr-un domeniu faciliteazi formarea competentelor dintr-un alt
domeniu. In Curriculum la educatia in bioetici, in functie de finalita-
te/ de rezultat, competenta reprezinta un proces — prin realizarea unor
activitati, dar si un produs ale actului de invitare (proiecte, modele,
scheme, machete etc.). Din punct de vedere psihologic, competenta
reprezinti si o achizitie comportamentald complexd, dar importanti
din perspectiva afirmarii personalitatii umane.

1.5. Competente transdisciplinare prioritare
ale disciplinei optionale ,Educatie in bioetica”

In procesul studierii disciplinei optionale ,Educatie in bioe-
tica” este necesar pentru cadrul didactic si congtientizeze aplicarea
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competentelor transdisciplinare si transversale pentru a corela etica
in educatie prin a varia entitati si a potentializa valorile bioeticii si ale
ecoeticii (ecologiei), acestea fiind:

— competenta de a percepe mesajul citit/ audiat prin recep-
tarea adecvatd a universului emotional si estetic al textelor literare si
utilitatea textelor nonliterare;

— competenta de a percepe si asimila noi unititi de vocabular
( concepte, no';iuni) ;

— competenta de a lansa opinii cu un continut atitudinal;

- competenta de a organiza activitatea personald in conditiile
tehnologiilor aflate in permanentd schimbare;

— competenta de a dobéndi si a stipani cunogtinte fundamen-
tale din domeniile Matematic, Stiinte si Tehnologii in raport cu ne-
voile sale;

— competenta de utilizare, la nivel elementar, a anumitor ser-
vicii electronice, inclusiv reteaua Internet, pentru documentare in
domeniul bioeticii, pentru rezolvarea unor sarcini on-line, in confor-
mitate cu unitatile de continut la discipling;

- competenta de invatare a bioeticii prin lectura textelor cu
continuturi stiintifice din domeniul bioeticii;

- competenta de a colabora in grup/ echip, a intelege/ a per-
cepe si a respecta opiniile colegilor sii in diverse situatii cu context
bioetic (exemplu: drepturile pacientilor, informarea privind produ-
sele modificate genetic, participarea la experimente medicale asupra
corpului uman);

— competenta de participare la formarea sa ca personalitate
responsabild de propria stare de sinitate prin formarea si dezvoltarea
unor deprinderi ale modului de viata sidnitos, cercetarea si utilizarea
atentd a medicamentelor, a diferitor produse alimentare;

— competenta de a comunica adecvat in contextul continu-
turilor bioetice, participand la procesul propriei formari ca persoani
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responsabild de protectia propriei sinitati si la promovarea valorilor
bioetice in comunitate;

— competenta de receptare aliteraturii cu continut bioetic edi-
tate in limba roméni si in limbile altor state europene.

1.6. Competente specifice disciplinei
optionale ,Educatie in bioetica”

1. Utilizarea adecvati in comunicare a conceptelor stiintifice, a

notiunilor, a regulilor specifice ,Educatiei in bioetici”:

1.1. Argumentarea rolului ingineriei genetice in evolutia omu-
lui prin modificarea mediului uman natural;

1.2. Identificarea relatiei dintre genetica si bioetica;

1.3. Identificarea solutiilor pentru prevenirea interventiilor in
codul genetic uman;

1.4. Descrierea influentei unor ramuri economice (agricultu-
ra, industria si transportul) asupra mediului natural si asu-
pra sanatatii omului;

1.5. Descrierea interventiilor procedurale in domeniul geneticii.

2. Implicarea activa personala in activitati de protectie a pro-

priei stari de sanatate i a celor din jur:

2.1. Investigarea situatiei reale privind ingineria geneticd, in
special, donarea umana;

2.2. Interpretarea relatiilor dintre transplantul de organe si
evolutia umani;

2.3. Aprecierea influentei conditiilor naturale asupra mentine-
rii sperantei de viatd a civilizatiei umane;

2.4. Analiza produselor alimentare din perspectiva modificarii
genetice si impactul asupra vietii omului.

3. Manifestarea comportamentului constructiv si responsabil
in situatii de protectie a sanatatii personale si a celor din jur:
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3.1. Manifestarea unui comportament bioetic in situatiile le-
gate de ingineria genetica;

3.2. Aplicarea cunostintelor de bioeticd in asigurarea unui
mod de viatd sanatos si cit de posibil natural;

3.3. Elaborarea unui cod de reguli comportamentale conform
principiilor bioetice;

3.4. Descrierea posibilitatilor de valorificare rationala a resur-
selor naturale pentru asigurarea unui mod de viata in baza
principiilor bioetice;

3.5. Enuntarea unor actiuni posibile de protectie a sianatatii
omului intr-un mediu natural.

4. Manifestarea atitudinii active cu privire la fenomenele abor-
date de bioetica sociala: suicidul, avortul, eutanasia, moartea, proble-
ma embrionului, donarea, bitranetea, reproducerea umani etc.:

4.1. Aprecierea atitudinii personale vizavi de fenomenele

abordate de bioetica socialj;

4.2. Descrierea fenomenelor abordate de bioetica sociald in
contextul problemelor globale;

4.3. Aprecierea rolului factorilor istorici si economici in soluti-
onarea fenomenelor abordate de bioetica sociali;

4.4. Congtientizarea necesititii colaboririi internationale in
solutionarea problemelor si fenomenelor abordate de bi-
oetica sociali;

4.5. Enumerarea posibilititilor de mentinere a echilibrului bi-
oetic dintre natura si modul de viata al omului.

Unitatile de competente pe trepte si clase sunt prezentate in for-

me de actiuni, structurate taxonomic dupa nivelul de realizare:

a) cunoastere si intelegere (identificarea de notiuni, fenomene,
procese, relatii etc., definirea unor notiuni, observarea unor fenome-
ne, enumerarea unor fapte, fenomene, procese etc., reproducerea
unor texte etc., selectarea de date, informatii etc.);
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b) aplicare-operare (compararea si disimilarea, stabilirea unor
relatii, categorizarea si clasificarea, investigarea, explorarea, construi-
rea schemelor, modelelor, aplicarea schemelor, modelelor algoritmi-
lor; rezolvarea de probleme; anticiparea unor rezultate, reprezenta-
rea datelor, descrierea argumentata a unor procese, concluzionarea,
evaluarea rezultatelor etc.);

C) integrare si transfer (optimizarea, transpunerea, adaptarea si
adecvarea la contexte, elaborarea §i implementarea proiectelor, ges-
tionarea resurselor, cercetarea individuala si in grup, rezolvarea stu-
diilor de caz, a situatiilor-problem3, luarea de decizii, comunicarea
eficientd, proiectarea autoformarii, manifestarea vointei, curajului si
demnitatii umane etc.).

Unitatile de competente sunt indicatori generali privind nive-
lul de realizare a actiunii sau a produsului intr-un anumit context de
invatare.

1.7. Functionalitatea disciplinei optionale
»Educatie in bioetica”

Bioetica are o pondere importanti in Curriculumul National,
contribuind la dezvoltarea personalitatii si la cunoasterea vietii si a
mediului, deci la ecoetici (ecologie) si la bioetica, dar si la formarea
culturii generale, necesare in societatea contemporana.

Constituirea actualei societati cu cerinte noi ale individului in
calitatea lui de cetatean il determina pe profesorul de bioetica sa valo-
rifice calitativ potentialul elevilor si si dezvolte competentele acesto-
ra prin studierea valorilor ecoetice si bioetice, dezvaluind avantajele
promovarii liberei initiative i a competentelor pentru viata lumii de
azi si de méine.

Predarea bioeticii are drept scop formarea culturii general-u-
mane si stiintifice a elevilor, modelarea personalitatii acestora si in-
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telegerea societdtii contemporane, dobédndirea instrumentelor de
munci intelectuald specifice studierii bioeticii. Cunoagterea bioeticii
reprezinti pentru elev un dublu avantaj: asimilarea valorilor de bazi
promovate de societate; formarea tehnicilor de munca intelectuala.

Procesul stiintifico-tehnologic mai este inca lipsit de controlul
omenirii, de aceea multe dintre realizirile sale pun in pericol insasi
viata pe pamant. S-a produs un decalaj intre doud domenii funda-
mentale ale cunoagterii: stiintifico-biologic si umanistic. Cel putin,
deocamdata, nu s-a reusit elaborarea unui sistem de principii de con-
vietuire a celor doui domenii stiintifice. In acest context, bioetica — o
stiinta sintetica — isi propune scopul nu numai de a explicita fenome-
nele naturii, ci si de a descoperi directiile strategice in care cunostinte-
le despre natura pot fi utilizate fara a dduna speciei umane, precum si
de a contribui la sporirea calitatii vietii generatiilor viitoare. Bioetica
recunoaste ci unica posibilitate de evitare a catastrofei globale, care
devine tot mai mult o realitate, este necesitatea de compatibilizare a
stiintelor reale cu cele umanistice.

Bioetica este o stiintd capabila sa uneasci valori prin dialogul
dintre stiinte si s evite sau cel putin sa diminueze confruntarea dintre
tehnologiile stiintifice contemporane, in special in domeniul biolo-
giei, medicinii, pe de o parte, si al filosofiei, eticii religioase i laice,
pe de alta parte. Bioetica, in contextul cercetarilor stiintifice, nu-si
focalizeazd cercetdrile doar asupra omului in aspect biologic, medi-
cal, filosofic, social, ci cuprinde si biosfera (in contextul notiunii de
,noosfera”) in ansamblul ei, adicd orice interventie a omului asupra
vietii in general.

Ca stiinta, bioetica se situeazi intre domeniile biomedicinii si
stiintei sociale si se dezvoltd de comun acord atit cu paradigme ale
filosofiei, cit si cu cele ale ecologiei, informaticii, biologiei, medicinii,
geneticii, demografiei, teoriei culturii, psihologiei sociale, teologiei.

Legaturile cu sociologia, in special cu sfera spirituala, se evi-
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dentiazi in bioetici in contextul unor fenomene precum suicidul,
avortul, eutanasia, homosexualitatea, moartea, problema embrionu-
lui, donarea, transsexualismul, batranetea, reproducerea umani.

In societatea pluralista contemporan are loc afirmarea gandi-
rii bioetice si a problemelor pe care le abordeazi in baza fundamen-
telor axiologice ale drepturilor, valorilor inviolabile ale vietii si fiintei
omului, consfintite de lege.

In acest context, principiile bioeticii sunt aferente mai multor
aspecte/ componente ale socialului: protectia mediului, drepturile
omului, in special ale pacientilor, protectia sanatatii cetatenilor si asi-
gurarea asistentei medicale de calitate etc.

Demersul educational vizat pentru realizare prin disciplina op-
tionald ,Educatie in bioetica” (bioetica [gr. bios - viati si ethos — obi-
cei, caracter moral]) se centreazi pe formarea competentelor vitalis-
te ale elevilor pentru ca ei sa poata rispunde la problemele vietii, ale
sanatatii lor, precum si pe sporirea interesului fata de drepturile lor la
existenta corporald si spirituala.

Bioetica este in realitate o sintezd a stiintelor despre viata si sina-
tatea umang, care isi propune si protejeze viata sub toate aspectele ei.
Obiectul bioeticii este cercetarea sistemica a naturii vii §i a comporta-
mentului uman in lumina valorilor, a principiilor morale, a respectului
fata de natura si recomandi un mod de viata pe cét posibil de armonios
cumediul inconjuritor. Ca sinteza a mai multor discipline medico-bio-
logice, umanistice si filosofice, care sunt angajate in cunoasterea si pro-
tejarea vietii pe principii etice, stiinta bioetica este, in realitate, o stiintd
despre supravietuirea tuturor sistemelor vii, in viziunea eticii traditio-
nale, si despre problemele legate de protectia florei si faunei.

Ca disciplina de studiu, bioetica isi propune formarea respon-
sabilitatii elevilor fatd de supravietuirea omului si a omenirii, depen-
denti de atitudinea si comportamentul fiecirui dintre noi fatd de tot
ceea ce este viu.

Scopul si misiunea bioeticii ca disciplind optionala rezida in ex-
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plicitarea situatiilor problematice limitrofe cum ar fi ingineria genetica,
transplantologia, implantarea organelor artificiale, experimentele clini-
ce (inclusiv cele cu embrionul uman), raclajele (avorturile), autoidenti-
ficarea sexuala a omului, noile tehnologii ale nasterii copiilor, clonarea,
eutanasia, esenta mortii (conceptia religioasa si cea stiintificd), precum
si valorificarea experientelor elevilor manifestate in situatiile cotidiene.

Disciplina optionala ,Educatie in bioetica” se prezinti in con-
text ca o noua educatie i se raporteaza la Recomandarea Parlamentu-
lui European si a Consiliului Uniunii Europene privind competente-
le din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti, care orienteaza
absolventii invatimantului general obligatoriu spre formarea compe-
tentelor-cheie, incluse in curriculumul national.

Educatia in bioetica este abordata din perspectiva vietii reale
a elevului, deci a invdtdrii prin actiune, avand drept obiectiv major
formarea si exersarea unor deprinderi si atitudini corecte privind res-
ponsabilitatea fatd de viata sa personald, de alimentatia sa, de trata-
mentele la care este deseori supus, inclusiv de perspectiva vietii sale
ca fiinta vie in cadrul altor sisteme ale organismelor vii.

Implementarea acestei discipline de studiu va contribui la sta-
bilirea relatiilor interpersonale pozitive, la dobandirea abilitatilor de
luare a deciziilor care au consecinte §i impact asupra starii sanatatii
personale, la asumarea de catre elevi a calititii de persoani informata
ca posibili pacienti si consumatori de variate medicamente si de servi-
cii cu specific medical/ biologic, care isi cunosc drepturile §i sunt pre-
gititi sa le exercite in situatii concrete de viata la valorificarea experi-
entei personale a elevilor, specifice vérstei, prin formarea si exersarea
unor deprinderi si atitudini corecte in ceea ce priveste responsabili-
tatea fatd de propria fiintd si de sanatatea personald, la implicarea in
diferite activitati de propagare a informatiilor in domeniul bioeticii,
la dob4ndirea de citre elevi a competentelor necesare unei orientari
eficiente in mediul ecologic, social, medical.

Viziunea pedagogica promovati prin disciplina optionala, re-
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comandati pentru treapta liceald, cuprinde un complex de lectii/ de
activitati in formarea competentelor vitale, derivate partial din cursu-
rile de bazi, consoliddnd in procesul didactic specificul interdiscipli-
nar al stiintei. Disciplina optionala are la baza principiile fundamenta-
le ale bioeticii: respectul fatd de viata; respectul fata de valorile general
umane; respectul fatd de individualitatea umand; nediscriminarea.

Oferta educationali a disciplinei optionale respective i-ar pu-
tea ajuta pe elevii claselor liceale sa utilizeze cunostintele, deprinde-
rile, atitudinile §i valorile acumulate in vederea formarii sistematice a
comportamentului in baza stiintelor despre viata, protectia sanatatii
personale din perspectiva axiologici si a principiilor morale. Intro-
ducerea ofertei respective in scoald ar avea un impact semnificativ
pentru elev, contribuind la promovarea, sustinerea, conservarea vie-
tii prin angajarea responsabili a potentialului cognitiv, fizic, psihic si
moral-spiritual al fiecirei persoane.

In procesul de predare-invitare-evaluare cadrul didactic trebu-
ie sa proiecteze si sa realizeze obiectivele in scopul formarii unitatilor
de competentd/ competentelor specifice, fird de care acest proces
nu-si atinge scopul.

Obiectivele vor fi realizate in trei domenii de incadrare: cogni-
tiv, afectiv, psihomotor.

In domeniul cognitiv, esenta cunoasterii bioeticii este de a sti
si de a raspunde, de a forma deprinderi si abilitati mentale, de a reali-
za transferul invatarii. Perceptiile, senzatiile §i imaginatia sunt procese
prin intermediul cdrora se asimileaza, se prelucreazi, se stocheaza in-
formatiile, realizindu-se componenta intelectuald a personalitatii elevului.

Elevul trebuie si cunoasca datele bioetice esentiale, si doban-
deascd gandirea bioetica si capacitatea intelectuala necesare intele-
gerii si explicarii stiintifice a fenomenelor §i proceselor bioetice, si
opereze cu notiunile si conceptele fundamentale pentru a elabora
rationamente i judecati bioetice; si fie in masura de a se folosi de de-
prinderile de munci independenti pentru a selecta din diverse surse
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informatii, date, fapte, evenimente referitoare la bioetica.

Paradigma diversitatii si constructivismului reflecta astazi spi-
ritul unei idei de stat bazate pe libertate si pluralism, precum si ideea
diversitatii culturale.

Formarea/ dezvoltarea competentelor specifice disciplinei co-
respunde si deriva din conditiile actuale ale cadrului cultural, social
si stiintific al societitii. Astfel, predarea bioeticii orientata spre for-
marea/ dezvoltarea competentelor vitaliste nu este doar un raspuns
la solicitarile educationale ale societatii, ci este si o abordare pe care
scoala o utilizeaza pentru a spori potentialul de cunostinte la aceasta
disciplina, dar §i pentru o orientare mai buna in viatd prin achizitiile
practice dobandite la lectii i in activitatile extracurriculare.

Ghidul este axat si pe demersul de sincronizare a abordarii psi-
hocentrice (in centrul atentiei este elevul cu particularititile de varsta si
nevoile sale, ritmul propriu de invitare si dezvoltare), pe demersul socio-
centric (focalizarea pe asumarea valorilor democratiei, drepturilor omu-
lui, statului de drept si diversitatii culturale), pe demerusl de prioritizare
a finalitatilor educationale, integralizarea predarii-invatarii-evaluarii etc.
si abordarea individualizatd (din perspectiva educatiei incluzive, care vi-
zeaza valorificarea tuturor diferentelor si calitatilor subiectului prin dez-
voltarea potentialului fiecarui copil). Ghidul poate fi adaptat in functie de
necesititile elevilor cu cerinte educationale speciale (CES).
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[I. ELEMENTE DE INTER- SI
TRANSDISCIPLINARITATE iN
CURRICULUMUL DISCIPLINEI
OPTIONALE ,,EDUCATIE iN BIOETICA”

2.1. Model de planificare a activitatilor inter- si
transdisciplinare in cadrul predarii-invatarii
disciplinei optionale ,,Educatie in bioetica”

Formarea capacitatii de a reflecta asupra vietii si asupra lumii,
de a formula si de a rezolva probleme pe baza relationarii cunostin-
telor din diferite domenii reprezinti prima finalitate pe care si-o pro-
pune scoala.

Abordarea inter- si transdisciplinara (vezi tabelul de mai jos) a
continuturilor stiintifice ofera elevilor:

— oimagine integra a aceluiasi continut, fenomen, situatie etc.,
privit din perspectiva diferitor discipline si relationarilor acestora;

— solicitd crearea de conexiuni in cadrul diferitor discipline
intre competentele-cheie si cele specifice disciplinei/ unititi de com-
petente dobandite separat.

O asemenea abordare nu se mai centreaza pe discipline aparte,
ci le transcende, subordondndu-le necesitatilor elevului — subiect al
formarii.

Elevul, prin dezvoltarea competentelor — comunicare, gandire
criticd, analizd complexa a informatiei, luare a deciziilor - la diferite
discipline, nu va mai percepe fenomenul studiat izolat, ci in comple-
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xitate, abordand subiectul multidisciplinar.

Activititile cu caracter inter- si transdisciplinar presupun abor-
darea integratd a curriculumului prin centrarea pe problemele vietii
lumii reale in diverse contexte cotidiene, urmarind formarea/ dezvol-
tarea competentelor elevului necesare pentru viata. Toate competen-
tele specifice disciplinei, precum si unititile de competente pe clase,
au deschidere spre a organiza activititile cu elemente inter- si trans-
disciplinare.

Variante posibile de administrare a activitatilor cu caracter inter-
si transdisciplinar pot fi:

a) o activitate proiectata in 1-2 luni;

b) o zi in semestru;

c) decadele disciplinelor organizate in context curricular si
care prevad si activitati inter- si transdisciplinare.

Pot fi propuse demersuri transdisciplinare promovate de
Curriculumul la educatia in bioetica precum si la majoritatea disci-
plinelor scolare:

— organizarea unor activitati comune in clasg, in scoald sau in
comunitate, cu implicarea a 2-5 profesori care predau discipline di-
ferite;

— includerea in proiectarea calendaristica de lungd durata si
proiectarea pe unititi de invitare a unor subiecte/ activitati cu carac-
ter inter- si transdisciplinar §i rezervarea a 2-4 ore anual pentru fiecare
discipling, in special cele ce tin de invatarea in baza de proiect;

— fiecare institutie de invatimant isi poate proiecta succesiu-
nea zilelor cu activitati transdisciplinare: pe parcursul anului sau la
finalizarea semestrelor, in functie de potentialul/ disponibilitatea co-
lectivului profesoral, interesele elevilor si managementul timpului;

— cadrele didactice realizeaza activititi de tip inter- si transdis-
ciplinar (cooperare intre discipline inrudite);

— activitatile inter- si transdisciplinare se pot realiza in cadrul
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acelorasi lectii cu profesorii care se succed in abordarea sarcinilor
specifice disciplinei;

— subiectele inter- i transdisciplinare se pot realiza la fiecare
lectie separat, la disciplina.

Exemple de activitdti si produse cu caracter transdisciplinar (ca-
drele didactice definesc produsele/ activititile comune, care presu-
pun un caracter integrator):

— elaborarea §i implementarea proiectelor in clasd, la scoala
sau in comunitate;

— excursii cognitive in institutii medicale;

— dezbateri academice;
conferinta stiintifico-practica a elevilor;

— prezentarea unor produse realizate de elevi: portofolii, de-
sene, video, pliante etc.;

— prezentarea revistei scolare;

— conferinta de pres3;

— biblioteca vie;

— cafeneaua de discutii;

— intalniri cu personalitati, persoane-resursa;

— valorile familiei si ale comunitatii;

— patrimoniu cultural local, national i universal;

— sarbatori tematice si elemente de cultura locali;

— vizitarea unor spectacole tematice, filme, expozitii etc.

Discipline integrate Subiecte interdisciplinare

— Creatii folclorice si literare (po-
vesti, basme, povestiri, nuvele si
romane, ex.: romanele ,Ciulean-
dra” ,Ion”);

— Traditiile popoarelor/ ale neamu-
lui;

Bioetica si

Limba si literatura roména
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Bioetica si

Opere literare ale scriitorilor din
diferite tdri: mituri, legende si
cronici, creatii lirice, epice si dra-
matice;

Razboi i pace;

Literatura universala Conditia umani;
Culturd si civilizatie; Dialoguri
culturale;
Provocirile lumii noi etc.
. ) Mediul social si informational;
Bioetica si Biologia ’

Lumea vie si nevie;

Bioetica si

Educatie pentru societate

Guvernarea democratici;

Roluri sociale, a fi lider;

Drepturi, libertiti si responsabili-
tati;

Proiecte: Politici publice, Dezba-
teri academice etc.

Bioetica si

Dezvoltare personald

Calitatea vietii;

Lumea in viziunea mea gi a altora;
Reguli de comportament;
Identitatea personali si relationa-
rea armonioasa etc.
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[ll. REFERINTE PROIECTIVE ALE
CURRICULUMULUI LA DISCIPLINA
OPTIONALA ,EDUCATIE IN BIOETICA”

La baza proiectirii didactice stau produsele curriculare princi-
pale si auxiliare, care constituie resurse ce structureazi continuturile
curriculare si care oferd suport in procesul de invitimant in calitate
de instrumente de proiectare si organizare a procesului educational.

Produsele curriculare specifice activititii de proiectare didac-
tica la nivel microeducational (activitate realizatd de citre cadrul di-
dactic) sunt:

— proiectarea calendaristica/ macroproiectarea/ proiectarea de
lunga duratd;

— proiectarea unitdtii de invdtare;

— planificarea lectiei (proiectarea lectiei/ activitate didactica).

Proiectarea, organizarea, pregitirea, desfisurarea, monitorizarea si
evaluarea eficientd a procesului didactic centrat pe elev si orientat spre for-
marea competentelor, in efortul actual de modernizare si optimizare, asigu-
réd cresterea calitativd a activitatii didactice.

Proiectarea este actiunea de anticipare si pregatire a activitatilor di-
dactice si educative pe baza unui sistem de operatii, concretizat in programe
de instruire diferentiate prin cresterea performantelor.

Proiectarea pedagogici a procesului de invatimant reprezintd an-
samblul actiunilor §i operatiilor angajate in cadrul activititilor de educatie
conform finalitatilor asumate la nivel de sistem si de proces.

Proiectarea activitatii didactice semnificd ansamblul de proce-
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se si operatii deliberative de anticipare a acesteia, de fixare mentala
a pagilor ce vor fi parcursi in realizarea instruirii i educatiei si a re-
latiilor dintre acestia, la nivel macro (respectiv, la nivelul general al
procesului de invitimant) si la nivel micro (la nivelul specific/ inter-
mediar — al unitatilor de invitare/ capitolelor/ temelor si operational
— al activitatilor didactice concrete.

La nivel macro, proiectarea pedagogicd a procesului de invata-
mant reprezintd un demers de anticipare a actiunilor specifice, rea-
lizate in cadrul activititilor instructiv-educative, pentru realizarea
functionalititii procesului, la nivel strategic si managerial.

La nivel micro, se identificd proiectarea didacticd, ce presupune
interrelationarea dintre elementele structurale fundamentale (finali-
titi, strategii de (auto)instruire, strategii de (auto)evaluare), precum
si intocmirea unor documente sau instrumente de lucru utile deopo-
triva cadrului didactic si elevului in desfasurarea activititii instruc-
tiv-educative.

Nivelurile proiectarii:

A.Prognoza. Caracteristici: este un instrument de strategie
educationald, de orientare generald; asigurd conceperea strategiei
generale de realizare a finalititilor educationale ale unei perioade de
timp mai mare (1-2 ani, un ciclu scolar); permite realizarea unor dia-
gnoze si anticiparea unor directii de actiune viitoare; anticipa schim-
bari in evolutia personalitatii elevilor. Actiuni implicate: precizarea
obiectivelor pentru etapa care urmeaza; diagnoza situatiei initiale,
indicarea ,punctelor tari” i a ,punctelor slabe”, a aspectelor critice
sau care urmeazi a fi dezvoltate; stabilirea unor directii de actiune
pentru 2-3 ani, a unor expectante, prin raportare la obiectivele si la
dimensiunile personalititii.

B. Proiectarea/ planificarea. Caracteristici: este o parte compo-
nentd a prognozei; are in vedere perioade medii de timp (un an, un
semestru, un capitol); se raporteazi la obiectivele stabilite; este un
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instrument flexibil, operational; permite manifestarea creativitatii ca-
drului didactic; necesita prevederea unor alternative metodologice.

Etape: 1. stabilirea obiectivelor; 2. evaluarea starii initiale, prin
raportare la obiective; 3. elaborarea planului de actiune (a instru-
mentului: planificare anuald, semestriali); 4. aplicarea si optimizarea
acestuia; S. evaluarea finala.

C. Programarea. Caracteristici: are in vedere perioade scurte de
timp; programul reprezinti un plan operational, realizabil pe etape
scurte; permite realizarea unor detalieri metodologice.

Actiuni. Programul reprezinti o anexa a proiectului prin inter-
mediul ciruia:

— serealizeazi detalierile necesare;

— sunt ilustrate sarcinile de lucru i ordinea lor logic3;

— sunt precizate actiunile agentilor implicati;

— sunt indicate metodele, mijloacele, instrumentele utilizate;

— este precizat modul de gestionare a timpului etc.

3.1. Proiectarea didactica de lunga durata

Proiectarea didactici de lungd duratd presupune realizarea
unei legaturi stranse dintre competentele specifice, unititi de com-
petente, activitatile de invatare si continuturile selectate; repartizarea
continuturilor pe unitati de invatare; stabilirea succesiunii de parcur-
gere a unititilor de invitare si detalierea continuturilor tematice ale
fiecdrei unitati de invatare incluse in Curriculumul la disciplina opti-
onald ,Educatie in bioetica”; verificarea concordantei dintre traseul
educational propus de cadrul didactic si oferta de resurse educatio-
nale, materiale de care poate dispune (manuale, ghiduri etc.); aloca-
rea resurselor de timp considerate necesare pentru fiecare unitate de
invétare, in concordanta cu cerintele administrarii disciplinei.

Proiectul didactic de lung durata (PDLD) este un document
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administrativ care se intocmeste la inceputul anului gcolar de catre
cadrul didactic. PDLD constituie un instrument functional care are
menirea sd asigure un parcurs ritmic al procesului de invitare si al or-
ganizarii activitatilor de evaluare, orientat spre realizarea finalitatilor
curriculare de catre elevi. Pe parcursul anului se admit unele ajustari
in functie de conditiile in care se desfigoara procesul de invitare, de
resursele avute la dispozitie si de interesele elevilor.

Astfel, cadrul didactic va distribui resursele de invitare, identi-
ficAnd pentru clasa respectivd un numar de unititi rezonabil, respec-
tand administrarea disciplinei, propusi in documentul curricular i in
planul-cadru, elaborat de MECC. De asemenea, el va asocia unitatile
de competenti cu unitatile de continut, cu activitatile de invitare si
produsele recomandate. Primordiale sunt unitatile de competenta si
competentele specifice disciplinei, care sunt obligatorii de atins.

Distribuirea orelor, conform curriculumului, este orientativa.
Cadrul didactic repartizeaz orele in functie de mai multi factori (spe-
cificul clasei de elevi, resursele disponibile, doleantele elevilor etc.).
De asemenea, conditiile si contextul in care se realizeaza invitarea,
spatiul fizic, managementul clasei si altele vor determina selectarea
activitatilor si produselor de evaluare.

PDLD contine competentele specifice disciplinei si unitdtile de
competente (se transcriu din programa curriculara) si detalieri de con-
tinut — se esaloneazi subiectele tematice pe unititi de invitare (pot fi
preluate din lista de continuturi din curriculumul disciplinar sau din
manualul aprobat de MECC). La finalizarea fiecirei unitati de inva-
tare, vor fi planificate activitati de sinteza, de evaluare/ autoevaluare.
Se vor indica lectiile in cadrul cirora se proiecteazi: evaluarea initiald
(EI); evaluarea formativi (EF); evaluarea sumativi (ES). Ca resurse
vor fi indicate produse curriculare de baza (curriculumul disciplinar
scolar aprobat de MECC etc.) si produse curriculare auxiliare (ghidul
de implementare a curriculumului pentru inviataméntul liceal, ghiduri
metodice pentru cadrele didactice, suporturi de curs, instructiuni me-
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todologice, caiete de activitate independenta pentru elevi, culegeri de
teste, softuri educationale etc.) utilizate pentru invitare.

Cadrul didactic are libertatea de a utiliza activitatile de invata-
re din programa curriculara sau pot fi folosite si altele, in functie de
pregitirea sa, de interesele elevilor si de conditiile in care se desfisoa-
ra procesul educational. PDLD are valoare orientativa, dar acoperi
integral cerintele programului curricular. Din perspectiva cadrelor
didactice, invitimantul formativ le solicitd o noud atitudine fatd de
elev, pe de o parte, tratindu-l ca subiect al propriei formari, si fata
de materiile predate, pe de alti parte, interpretindu-le nu numai ca
valori imanente, ci §i ca valori care sunt produse prin activitatea de
invatare (valoarea in actu).

De asemenea, documentul ofera profesorilor un cadru flexibil de
organizare a muncii la clasa, lisdnd o marja considerabild de libertate
nu numai in privinta alegerii textelor de studiat, ci si a integrarii mo-
dulelor de continuturi si a proiectarii parcursului didactic-educational.

In continuare se propune o secventi a modelului de proiectare

didactica de lungi durata:

3.2. Model de proiectare de lunga durati,
clasele X-XII / profil umanist
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lizarea nogrintelor de bio- | ficarea solu- | tarea rolului
adecvatd | eticiin asigurarea | tiilor pentru | ingineriei gene-
incomu- | unuimod deviati | prevenirea | tice in evolutia
nicare a sanitos si cat de interventii- | omului prin
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concep-
telor
stiintifice, a
notiunilor,
aregulilor
specifice
Educatiei
in bioetica

posibil natural;

4.1. Aprecierea ati-
tudinii personale vi-
zavi de fenomenele
abordate de bioetica
sociali;

4.S. Enumerarea
posibilitatilor de
mentinere a echili-
brului bioetic dintre
naturd si modul de
viaté al omului;

1.2. Identificarea
relatiei dintre gene-
tica si bioetica;

1.5. Descrierea
interventiilor proce-
durale in domeniul
geneticii;

2.1. Investigarea si-
tuatiei reale privind
ingineria genetica,
in special clonarea
umang;

3.1. Manifestarea
unui comportament
bioetic in situatiile
legate de ingineria
geneticd.

lor in codul
genetic
uman.

modificarea
mediului uman
natural;

1.2. Identificarea
relatiei dintre
genetica si bio-
eticy;

1.3. Identificarea
solutiilor pen-
tru prevenirea
interventiilor in
codul genetic
uman;

1.4. Descrierea
interventiilor
procedurale in
domeniul gene-
ticii;

Modele de bio-
etica:

— modelul
sociobiologist;
— modelul
subiectivist sau
liberal-radical;
— modelul
pragmatic-utili-
tarist;

— modelul
personalist.
Evaluare initiala.
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3.3. Proiectarea didactica a unitatii de invatare

Proiectarea didactici pe unititi de invitare presupune detalie-
rea planificarii didactice de lungd durati pe elementele componente
ale acesteia. Proiectul didactic al unititii de invitare ofera o perspec-
tivi mai generald asupra modalititilor (strategiilor si componentelor
acestora), asupra ritmului parcurgerii temelor/ continuturilor respec-
tive, in vederea atingerii obiectivelor si formarii competentelor.

Proiectarea didacticd pe unitati de invitare este un instrument
pragmatic si reflectd sintetic elementele-cheie ale demersului didactic
realizat de profesor. In functie de experienta fiecirui cadru didactic,
anumite elemente din proiect pot fi detaliate sau pot fi cuprinse intr-o
rubrica speciala.

Proiectarea pe unitati de invatare are mai multe avantaje: cre-
eaza un mediu de invitare coerent in care asteptirile elevilor devin
clare pe termen mediu si lung, ofera deschideri pentru implicarea ele-
vilor in demersul educational.

Proiectarea pe unitati de invatare este orientata spre formarea
unui comportament specific al elevilor, generat prin integrarea unor
competente specifice si unitati de competente, se desfisoara continuu
pe o perioada de timp i se finalizeaza prin evaluare. Astfel, disciplina
optionala ofera un grad sporit de flexibilitate formelor de organizare
a procesului didactic si conexiunilor transdisciplinare. In acest sens
este incurajat parteneriatul educational dintre cadrele didactice de la
diferite discipline scolare pentru realizarea produselor planificate.

Oferta curriculara este vasta din perspectiva textelor si a docu-
mentelor propuse pentru invitarea bioeticii, fapt ce permite fiecarui ca-
dru didactic si selecteze texte si documente integral sau anumite frag-
mente/ secvente. Din experienta de care dispune, fiecare cadru didactic
va selecta strategiile adecvate unititilor de invatare, in conformitate cu
nevoile de formare ale elevilor si ale resurselor disponibile.

Proiectarea pe unitati de invitare deriva din proiectarea pe ter-
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men lung, este o structuri didactica flexibild, deschisa, implicand: fo-
cusarea concreta a activitatii didactice pe o componenta specifici, iar
din perspectiva tematica are un caracter unitar, incadrandu-se intr-o
anumiti limitd temporari (se recomandi 4-8 ore pentru constructul
temporal al unitatii de invitare) si finalizeazi obligatoriu cu o evalua-
re (lectiile de evaluare, analiza evaluirii nu trebuie si depaseascd 25%
din numairul de ore). Elaborarea proiectelor pe unititi de invitare se
face treptat, la un interval de 1-2 luni pentru disciplina optionala.

Proiectarea pe unitatii de invitare este ganditd ca o parte com-
ponenta a organizarii procesului educational pe o anumita perioada.

Analizand modelele existente din perspectiva elaboririi unui
instrument pragmatic al proiectarii eficiente, se recomandi urmito-
rul demers proiectiv:

Clasa:
Unitatea de invitare:

Numairul de ore:

Competente urmarite:
Activitatea de evaluare finald a competentelor prevazute:

Activitatea .
. Activitati Tema
Tema/ de invatare: .
.. i Timp | deevalua- | pentru
Lectii exercitii, sar- . .
. re curenta acasa
cini

Un rol important in proiectarea procesului pentru disciplina
optionala ii revine tehnicilor de predare-invitare a gdndirii critice: SI-
NELG, Brainstorming, Palariile ganditoare, Argumentul in trei trep-
te, Cubul, Scrierea libers, 6 D(e)C(e), diagrama Venn, Graficul T,
Ateliere de lucru etc.

Proiectarea pe unititi de invatare poate fi realizati in special si
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in baza fazelor lectiei-cadru Evocare-Realizarea sensului-Reflectie-Ex-
tindere (ERRE).

Evocarea este secventa de debut a activitatii, ce are menirea sa
trezeascd emotii i dorinta de a se implica in activitate, s coreleze
cunostintele si abilititile anterioare ale elevilor cu ceea ce urmeaza
si fie dezvoltate. In cadrul evocirii deseori se apeleaza la experienta
elevilor, sistemul lor de valori, cunostintele de care dispun. Timpul
rezervat etapei de evocare este de 5-10 minute.

Realizarea sensului este etapa de baza a lectiei, la care elevii asi-
mileaza noi informatii §i dobdndesc noi deprinderi: studiazi docu-
mente/ texte, analizeaza prezentiri, ascultd prelegeri, experimentea-
z3, elaboreazd monitorizat un produs etc. Elevul trebuie si se implice
activ in demersul de invitare. Timpul rezervat etapei de realizare a
sensului este de 20-30 de minute.

Reflectia este o etapd importanta la finele lectiei, unde se ana-
lizeazd nivelul de realizare a obiectivelor operationale proiectate,
unde sunt valorificate anumite deprinderi, de evaluare a importantei
subiectului nou pentru sistemul de competente dezvoltat. Timpul re-
zervat etapei de reflectie este de 5-7 minute.

O etapa importanti a activitatii este si cea de analizd (debriefa-
re) a organizdrii lectiei (din perspectiva metodici si afectivd).

La etapa de Extindere se propun sarcini de scurtd §i de lunga
durata si se analizeazi modalitatea de realizare. Sarcinile de extindere
nu trebuie sa fie obligatorii, ci cu titlu de optiune pentru dezvoltarea
competentelor elevilor in contexte noi.

La finalizarea fiecirei activitati, cadrul didactic va rezerva timp si
pentru analiza (debriefarea) activititii, incurajand elevii si-si autoeva-
lueze nivelul lor de implicare, dar i demonstrand interes pentru evalu-
area reciproca a implicatiilor colegilor. Vor fi analizate competentele
dezvoltate, insusirea de valori, formarea de atitudini si abilitati, precum
si cunostintele asimilate si anumite operatii de gandire critica.
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Evaluarea si autoevaluarea, de la sfargitul unititii de invatare,
reprezinta elemente de legituri cu alte unitati de invitare, precum si
cu alte discipline de studiu din aria curriculara socioumanistica si des-
chiderea spre alte arii curriculare. Produsele de evaluare le determina
fiecare cadru didactic, realizind evaluiri sumative. Fiecare proba de
evaluare sumativd, de realizare §i prezentare a produselor este reco-
mandabil de a fi urmata de o ora de analiza a evaluirii.

Inainte de studierea subiectelor din proiectul curricular, se
propune organizarea unei activititi separate la inceputul lunii sep-
tembrie, in care elevii vor analiza prevederile si cerinfele documente-
lor de bazi: Curriculumul la disciplind si planificarea didacticd de lungd
durati (aprobata la nivel de institutie), elaborata de citre cadrul di-
dactic. Astfel, elevii vor infelege mai bine care sunt asteptarile de la ei
si vor propune modalitifi concrete de implicare (in mod individual
sau in grup) in realizarea obiectivelor preconizate. Totodata, elevii
vor deveni parteneri activi ai cadrului didactic, iar acesta din urma va
fi un ghid si indrumitor eficient al subiectilor in procesul de dezvolta-
rea competen,telor cu caracter de integrare.

Notd: La etapa de proiectare si in primele 2-3 activitati realizate
cu elevii, rolul cadrului didactic este mai mare. El implica elevii in ana-
liza conceptelor-cheie din cadrul Unitdtii de invatare planificate. Trep-
tat insd, rolul cadrului didactic in timpul activitatii va fi mai redus, in
schimb va creste nivelul de implicare al elevilor, care vor lucra in mod
individual, in perechi sau in grupuri mici (4-6 persoane), realizind
obiectivele proiectate. Se va atrage atentie asupra organizarii procesu-
lui de luare a deciziilor si implicarea responsabila a subiectilor invatarii.

Cadrul didactic are rolul de indrumator, ghid si moderator, im-
plicindu-se cu sugestii constructive si corectiri la anumite momente
mai dificile sau de corectie/ redactare. Atat elevii, cét si cadrul didac-
tic vor tine cont de managementul timpului si al resurselor, in care fi-
ecare va avea un anumit rol §i isi va asuma o anumita responsabilitate.
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In continuare este prezentat un model de proiect didactic al
unitatii de invatare.

3.4. Modele constructiviste de proiectare

Modelul ETER: Experience, Theory, Experimentation, Re-
flection

Etape:

1. Efectuarea de experiente concrete, aplicarea conceptelor an-
terioare in anumite contexte, formularea de interpretiri proprii, apli-
catii practice, simulari;

2. Abordarea teoreticd, prin lecturd sau transmitere, cu inter-
pretarea datelor, a situatiilor concrete, a relatiilor, formularea de de-
ductii, implicatii, idei derivate pentru proiecte, rezolvare;

3. Efectuarea de experimente, verificarea ipotezelor formulate
anterior, generalizarea, colaborarea in grup, realizarea de reprezentari
abstracte, noi generalizari;

4. Reflectia asupra realizarii obiectivelor, sarcinilor, a contextu-
lui si a procedurilor, individual si in grup, in mod critic, formularea de
noi idei privind experienta de constructie, oportunitatile, metodele,
instrumentele, metacognitia.

Modelul celor S E

Etape:

1. Angajarea (Engage) in prezentarea, identificarea sarcinii
date, in stabilirea relatiei cu experienta anterioard, organizarea ma-
terialelor, anticiparea planului de rezolvare, formularea de intrebari,
efectuarea de analogii cu rezolviri similare, precizarea unor dificultiti
si asteptari;

2. Explorarea (Explore), gisirea independents a folosirii opor-
tune a materialelor, recunoagterea si analiza elementelor problemei,
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formularea de intrebari, de orientare, de ipoteze, de ordonare a acti-
unilor si ideilor;

3. Explicarea (Explain), argumentarea pentru intelegere, com-
pararea rezultatelor, confruntarea in grup, comunicarea interpretari-
lor date, articularea ipotezelor, efectuarea generalizarilor, corectarea
erorilor, confruntarea cu alte argumente din noi explorari;

4. Elaborarea (Elaborate) si prezentarea rezultatelor, ideilor,
cunostintelor invatate, extinderea cdmpului de intelegere, aplicarea
in situatii reale, aplicarea altei abordari;

S. Evaluarea (Evaluate) criteriala a progresului, a intelegerii,
a modului de operare, a produselor realizate (liste de cuvinte-cheie
sau atribute, scheme, intrebari, ipoteze, proiecte, hirti cognitive, por-
tofolii, lucriri scrise redactate), a nivelului metacognitiei, a corectarii
greselilor.

Modelul OLE (Open Learning Environments)

Elevii analizeazd problemele intentionat rau definite si riu
structurate si construiesc multiple perspective de rezolvare.

Etape:

1. Prezentarea, analiza complexi a problemelor astfel prezen-
tate ca sarcini, identificarea elementelor-cheie, a relatiilor dintre ele, a
contextului care le-a generat, a complexititii, a resurselor, individual;

2. Procesarea mentald, alcituirea hartii cognitive pentru evi-
dentierea locului fiecirui element i a relatiilor lor;

3. Construirea variantelor de rezolvare, formularea de ipoteze,
cautarea de combinatii a relatiilor, in mod independent;

4. Colaborarea in grup, pentru confruntarea solutiilor, verifica-
rea, definitivarea, rezolvarea problemelor;

S. Sinteza profesorului, dupa ce anterior a indrumat explorarea
independents, a facilitat constructia pasilor, a stimulat formularea de
intrebari, ipoteze, solutii.
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Modelul CETP/SIS

Etape:

1. Reactualizarea, evaluarea cunostintelor anterioare in temi:
cuvinte-cheie, idei de baz3, relatii, intrebari, aspecte noi de rezolvare;

2. Analiza erorilor, formularea de probleme, cazuri, ipoteze,
noi interpretari, dezbateri de grup;

3. Introducerea noilor informatii, rezolvarea de probleme, re-
prezentarea in scheme, grafice, cu noi exemple;

4. Efectuarea de corelatii, consolidari, aplicatii, intocmirea har-
tii conceptuale, completarea cu noi date, situatii reale;

S. Reflectia personali asupra rezultatelor, proceselor, metode-
lor, pe criterii, in redactare variata;

6. Postevaluare, noi analize, reflectii, deschideri, completarea
portofoliului propriu al temei.

Modelul ICON (Interpretation Construction)

Etape:

1. Observarea, analiza elementelor situatiei, a materialelor-su-
port;

2. Construirea interpretirilor proprii, a argumentelor, fara spri-
jin, cu formularea de intrebari;

3. Contextualizarea, extinderea documentatiei, corelarii, com-
pletarea cu alte intrebari, interpretiri;

4. Confruntarea interpretirilor si argumentelor proprii cu ale
profesorului, grupului;

S. Colaborarea cu ceilalti elevi, extinderea contextului;

6. Prezentarea rezultatelor, sinteza facuta de citre profesor;

7. Aplicatii in situatii reale, cu noi interpretari.

Modelul CECERE (Context, Explorare, Colaborare, Ela-
borare, Reflectie, Evaluare)
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Etape:

1. Crearea Contextului adecvat: asigurarea resurselor informa-
tionale, a materialelor-suport, a instrumentelor necesare constructiei,
precizarea obiectivelor si a sarcinilor, a organizarii, a metodologiei, a
modurilor de relationare, a dificultatilor si restrictiilor, a criteriilor si
modurilor de evaluare, reactualizarea cunostintelor anterioare;

2. Realizarea Explordrii directe a prelucririi primare a materi-
alelor disponibile, in mod individual, in raport cu datele contextului
precizat, dupa reactualizarea experientei procedurale anterioare si
aplicarea metodelor de cunoastere stiintifica, cu sprijin, cu constien-
tizarea restrictiilor si obstacolelor;

3. Colaborarea in perechi sau in grup mic si apoi la nivelul cla-
sei, pentru analiza criticd §i comparativa a rezultatelor proprii, dezba-
terea, negocierea, stabilirea unor sensuri comune in tema, comunica-
rea rezultatelor generalizate, corectarea erorilor;

4. Elaborarea in sinteza, in mod propriu, a rezolvirii sarcinii
date, pentru evidentierea nivelului de intelegere, a schemelor folosite
in cunoagtere, a modului de structurare mentala, sub forma unor pro-
duse construct: schite, desene, eseuri, rezolviri, programe, grafice,
modele, compuneri, aparate, tabele etc.

S. Formularea de Reflectii personale, ca incheiere a constructiei
cunoagterii temei, cu raportarea la criteriile date a realizirii obiecti-
velor cognitive i metodologice, teoretice si practice, cu evidentierea
erorilor si propunerea de solutii de corectare, a valorii contextului si
a climatului asigurat;

6. Evaluarea sumativi, echilibratd a nivelului cunostintelor,
capacitatilor, abilitatilor, competentelor, atitudinilor, cu valorifica-
rea evaludrilor partiale, cu precizarea deschiderilor de dezvoltare, cu
aprecierea nivelului atins al metacognitiei.
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IV. ELABORAREA STRATEGIILOR
DIDACTICE IN BAZA CURRICULA
REACTUALIZATE

4.1. Strategiile didactice intre clasic si modern,
intre schimbare si continuitate

Adaptarea educatiei liceale la principiul valorificirii valentelor
formativ-educative ale mediului rural inseamna schimbarea modului
de abordare in predare-invitare-evaluare, care, in aceastd acceptiune,
devine centrat pe nevoile elevului. Focalizarea pe subiectul invatarii si
pe asigurarea unei educatii de calitate a tinerilor in mediul rural impu-
ne o accentuare a corelatiei dintre proiectarea resurselor de educatie,
strategiile de realizare si modalititile de evaluare a achizitiilor rezulta-
te in urma procesului instructiv-educativ.

Optimizarea strategiilor didactice devine atét o conditie de cali-
tate si eficientd a procesului formativ-educativ, cat §i una dintre cele
mai la indemani cdi de rezolvare a numeroaselor dificultdti pe care le
cunoaste si le amplifica invatamantul in mediul rural: sciderea per-
formantelor scolare, diminuarea motivatiei pentru invititura, lipsa
de atractivitate a programei scolare pentru elevi, sciderea gradului
de implicare a acestora in activitatea de invatare, diminuarea impor-
tantei acordate imaginatiei, creativitatii si afectivitatii si diferentierii
elevilor, favorizarea abordirilor mecanice si reproductive in invatare
in defavoarea celor euristice, abordarea pasiva de citre profesor/ elev
a activitatii didactice, tratarea frontald nediferentiata a intregii clase
de elevi de catre profesori, rutind si monotonie in procesul de inva-
tamant.

55



Educatie in bioetica

Concentrarea procesului educational pe activititile individua-
lizate si de grup ale elevilor determina redefinirea rolului profesorului
ca facilitator sau ca manager al activititilor de instruire, ca profesio-
nist ce asigurd o strdnsa legatura intre finalitdtile, continuturile, stra-
tegiile didactice si evaluarea educatiei liceale. Aceastd noua abordare
aduce in centrul atentiei modul in care elevii obtin performante sub
indrumarea si coordonarea unui profesor ce stie si combine optim
strategiile clasice cu cele moderne, ghiddndu-se in activitatea sa dupa
criteriul eficacitatii si invatdrii continue.

Strategiile clasice, care utilizeazd metode ca expunerea, con-
versatia, exercitiul, problematizarea, lectura, demonstratia s.a., si-au
consolidat de-a lungul timpului avantajele si limitele asa incat putem
spune ca profesorul are doar sarcina de a valorifica valentele lor for-
mativ-educative sau de a compensa lipsurile acestora prin integrarea
in activititi a unor strategii educationale moderne ce aduc o noui
dimensiune in raport cu cele clasice, traditionale, datorita gradului
ridicat de flexibilitate al acestora.

Competenta profesorului se va reflecta cel mai bine in echili-
brul pe care acesta il va realiza intre strategiile clasice si cele moder-
ne, intre pastrarea elementelor traditionale ce s-au dovedit eficiente
si deschiderea catre noile metode si mijloace didactice, asa incat sa
obtind o integrare de succes intre schimbare si continuitate.

Invitarea prin actiune. Activitatea umana se realizeaza intot-
deauna prin actiuni. Dezvoltarea personalitatii se realizeaza in si prin
actiuni. Curriculumul dezvoltat la Istoria Romanilor si universala
plaseaza accentul prepoderent pe actiune — o activitate constienta, un
comportament orientat spre atingerea unui scop.

Invitarea prin actiune este o strategie complexa de predare-in-
vitare, o situatie de problema preluatd, de obicei, din activitatea prac-
tica. In prim-plan se pozitioneazi conceptul de solutionare a unei
probleme.
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Caracteristici:

— se organizeazd sub forma de lant de productie in loc de ierar-
hie functionali;

— are loc orientarea spre client in loc de orientarea spre produs;

— seresimte o responsabilitate de proiect si buget in loc de ma-
nagementul structurat ierarhic al sarcinilor;

— este organizat lucru in grup in loc de lucru individual;

— se organizeaza activitati complete in loc de operatiuni;

— se urmdreste o autogestionare in loc de indicatii standardi-

zate;

— are loc participarea in loc de supunere ratiunilor externe
(heteronomie);

— serealizeazd imbunititire continui in loc de speranti la ino-
vatii;

— elevii, de regula, analizeazi de sine statitor situatia de pro-
blema si identifica solutia, lucrdnd in grup;

— solutiile diverse depistate urmeaza a fi comparate critic.

Particularitati:

— elevul actioneaza permanent si se afla in centrul activitatii;

— reprezintd un mod de invitare independenti din partea ele-
vului, profesorul avind rolul de ghid al invatarii;

— vizeazd dezvoltarea complexd a personalititii (accent pe
dezvoltarea competentelor cu caracter de integrare);

— vizeazd unitatea dintre procesele cognitive, emotionale si
psihomotorii de invitare;

— proiectarea se orienteazd dupa modul de desfisurare a acti-
unilor complete.

Fazele procesului de prelucrare a cazului de invatare prin actiune:

— identificarea/ recunoasterea problemei;

— colectarea si analiza informatiilor;

— solutionarea problemei;
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determinarea diferitor alternative de solutionare a proble-

luarea deciziei bine argumentate privind varianta de soluti-

onare a problemei;

privirea critica asupra solutiilor identificate;
discutarea rezultatelor obtinute in grup;
compararea cu solutiile reale ale problemei.

Etapele invatarii prin actiune:

confruntarea ideilor;
informarea participantilor;
explorarea resurselor;
solutionarea problemelor;
discutia dirijatd/ dezbaterea;
compararea rezultatelor.

Desfasurarea jocului de rol — metodd de invdtare prin actiune:

activi;

orientarea grupului (confruntarea cu problema);

selectarea participantilor la jocul de rol;

intocmirea scenariului activitatii;

atentionarea spectatorilor asupra rolului lor de observatori

desfagurarea jocului de rol propriu-zis;

discutii si constatari;

alte jocuri (schimbarea rolurilor, scene alternative);
autoevaluare, evaluare reciproca si evaluare;
concluzii, generalizari, sugestii de imbunatitire.

Specificul lucrului individual:

solutionarea de sine stititoare a sarcinilor fara schimbul de

informatii intre elevi;

ghidarea indirecti din partea profesorului in timpul lucrului

asupra sarcinii;

fiecare elev trebuie si rezolve sarcina propusa de profesor;
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— forma respectiva de lucru poate fi aplicati la realizarea unui
exercitiu sau la prelucrarea, extinderea si aprofundarea cunostintelor;

— delaelevse cere independenta, energie si perseverenta, care
contribuie la consolidarea increderii in sine;

— poate fi mai bine evaluata performanta reali a elevului;

— oferd indrumairi permanente, ajutor si sustinere din partea
profesorului si a colegilor.

Specificul lucrului in grup:

— organizarea lucrului de sine stitator in grup;

— fazele de lucru sunt marcate prin interactiunea dintre invata-
rea prin cooperare si cea individuali;

— intre elevi are loc un schimb permanent de informatii;

— participarea directd a profesorului trece pe plan secund in-
datd dupa explicarea sarcinii pana la evaluarea rezultatelor;

— se antreneazi abilitatea de interactiune social3;

— poate fi evitata divizarea clasei in elevi activi i elevi pasivi;

— existd diverse oportunitati de lucru in grup.

Utilizarea mijloacelor media in cadrul invatarii prin actiune:

Mijloace de demonstrare:

v ilustreaza procesele;

v in continutul lectiei se integreaza, de exemplu, uneltele si
obiectele de lucru din procesele cotidiene de activitate.

Mijloace de lucru:

v’ de exemplu, mijloacele printate la lectie, programele de stu-
diu, caietele de sarcini, manualele, cartile specializate i enciclopedi-
ile;

v’ aici se includ si dispozitivele de lucru, cum ar fi dispozitivul
pentru efectuarea experimentelor la lectie;

v mijloace de lucru simple sunt, de exemplu, fisa de lucru si

tabla.

Mijloace de motivare:
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v’ interactioneazd profesorul si elevul, totul ce faciliteazd si
sustine comunicarea intre ei reprezintd materiale didactice;

v’ limbajul, manualul, tabla, proiectorul, preparatele, creta, fisa
de lucru, computerul, soft-ul instalat, harta de perete, modelele;

v’ la proiectarea lectiei se vor determina, in primul rind, obiec-
tivele si continuturile, dupa care se vor selecta mijloacele media po-
trivite.

In constructia curriculari scolara actual se justifica pe deplin
prezenta unor competente centrate pe conexiunile cu viata, intr-o
manierd transdisciplinard, pentru ci acest tip de proiectare vizeazi,
in principal, achizitiile finale sesizabile ale invitarii, care, valorificate
la modul actional si racordate la agteptirile societatii, formeaza certe
trasituri de personalitate ale elevului.
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V. MODELE DE STRATEGI
DE INVATARE INTERACTIVA PRIN
ACTIUNE

I Invatarea bazatd pe sarcini de lucru presupune explorarea si
initierea unor actiuni in situatii specifice vietii reale, care devin con-
texte de invitare autentici. Acest tip de invatare imbini elemente
specifice, unde elevii:

— se confrunti cu o sarcini care trebuie rezolvata (prezentati
de profesor sau din manual);

— isi planificd actiunile si pun in aplicare planul de actiune;

— reflecteazd asupra procesului lor de invatare si isi prezinta
rezultatele.

In cadrul invitirii bazate pe sarcini de lucru, elevii sunt instruiti
sd construiascd structuri cu semnificatie, si dobandeasca abilititi sau
sa dezvolte atitudini, prin:

a) actiune (fiind activ, producand sau crednd ceva etc.);

b) gindire (prin experimentare mentala, prin ,crearea” de noi
perspective);

c) observatie;

d) exprimare verbald (prezentare, povestire etc.);

e) asistenta si cooperare;

f) discutie si dezbatere;

g) realizarea unui document scris (raport, jurnal de reflectii etc.);

h) analiza unor evenimente specifice din viata reald si din ex-
perientd;

i) prin experiment, incercare si eroare etc.
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II. Invdtarea prin colaborare este o forma a invatarii interactive
in care elevii lucreazi in grupuri pentru a atinge scopuri comune, fie-
care dintre ei contribuind la aceasta in mod individual. Scopul invi-
tarii prin colaborare este organizarea procesului astfel incat elevii sa
invete impreund, unii de la ceilalti si sprijinindu-se reciproc in invata-
re. Procesul va fi organizat in asa fel incét elevii sa aibd nevoie unii de
ceilalti pentru a indeplini cu succes sarcina, succesul fieciruia depin-
zand de succesul grupului, fiind astfel stimulata sustinerea reciproca,
nu competitia.

Invitarea prin colaborare este o metoda didactica bazati pe
organizarea, in functie de obiectivele operationale bine stabilite, a
unei munci colective fondate pe complementaritate si convergentd
teleologica, orientata spre asigurarea aspectului social al invatarii si
care vizeaza dezvoltarea deprinderilor de comunicare interpersonals,
a interactiunilor, competentelor si comportamentelor sociale, de tip
interactionist si comunicative ale elevilor.

Invitarea prin colaborare valorizeaza nevoia elevilor de a mun-
ci impreuna ca o adevarata echip3, intr-un climat colegial, de sustine-
re, de a se corecta reciproc, de a-si activa, actualiza si revizui cunos-
tintele anterioare, de a-si exersa gindirea activi, logica, divergenta si
creatoare.

lll. Invdtarea constructivistd presupune angajarea elevilor in-
tr-un proces ce include o varietate de interactiuni i realizarea de ac-
tivititi practice ce genereazi produse educationale specifice si care
sunt urmate de reflectie in vederea constientizirii a ceea ce s-a inva-
tat. Perspectiva constructivista asupra procesului didactic are in cen-
tru ceea ce se intdmpla in mintea elevilor pe parcursul activitatilor de
invatare.

Constructivismul concepe invatarea ca pe un proces individu-
alizat:

a) elevii construiesc, reformeazi si creeazi structuri cu inteles.
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Noile informatii se leaga de ceea ce un elev deja cunoaste sau a inte-
les. Astfel, elevii ,construiesc” ceea ce au inteles — descoperi si creea-
73 ceva nou;

b) elevii participa la procesul de invitare cu biografiile si expe-
rientele lor individuale. Astfel, elevii ,reconstruiesc” ceea ce au invi-
tat — aplici si testeazd ceea ce au invitat;

c) genul, clasa, vérsta, etnia sau credinta religioasa si alte as-
pecte ale identitatii pot influenta perspectiva unui elev. Invitarea
constructivista implica diferite tipuri de procese mentale, iar cadrul
didactic joaca un rol important in sustinerea acestora.

IV. Invitarea prin cercetare implica participarea directd i ac-
tivd a elevului impreund cu cadrul didactic la cercetarea stiintifica, la
descoperirea adevirului istoric, la refacerea procesului stiintific de
constituire a cunostintelor. Autoritatea didactici este inlocuitd prin
cooperarea stiintifici pentru demonstrarea experimentald a adeviru-
rilor. Fiind o importanta sursd de motivatie, aceasta amelioreazi rela-
tia profesor-elev si dezvolta capacitatea muncii independente, inven-
tivitatea celui ce invata si cerceteaza pentru autorealizarea sa, pentru
descoperirea si demonstrarea adevirurilor stiintifice.

V. Invitarea-aventurd/ de tip expeditionar reprezinta acea mo-
dalitate de participare activi si interactivi a elevilor in procesul didac-
tic care presupune crearea de grupe (de preferinti din medii sociocul-
turale diferite) si imersarea acestora (pentru o anumiti perioada de
timp) in zone cu potential mare de explorare sociala si culturala. Sco-
purile majore ale aplicarii metodei sunt: explorarea mediului social,
desfasurarea de investigatii §i microcercetiri, realizarea de reflectii
personale si colective referitoare la problemele comunitatii locale, na-
tionale si globale, in vederea dezvoltarii cognitive, sociale si culturale.
Invitarea-aventuri promoveazi colaborarea intre elevi, abordarea in-
tegrata a dezvoltarii individuale §i a dezvoltarii grupului. Metoda in-
clude elemente ale invatarii bazate pe probleme si ale invatarii bazate
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pe proiect, precum si elemente de cercetare-actiune.

VI. Invdtarea experentiali este procesul prin care cunoasterea
se creeazd din experienta directd, adici ,a invita din experientd”, este
invatarea care are loc in urma reflectiei asupra a ceea ce se face, este
inrudita cu educatia experientiala, invatarea prin actiune, prin aventu-
r, prin liberul arbitru, prin cooperare si prin serviciu in folosul comu-
nitatii. Accentul este pus pe procesul de invitare in mod individual si
intervine atunci cind o persoani se implici intr-o activitate, revizu-
ieste aceasta activitate in mod critic, formuleaza concluzii utile i apli-
ca rezultatele intr-o situatie practica. Invitarea experientiala are trei
componente: cunostinte — concepte, fapte, informatie si experienta
anterioard; activitdti — cunogtinte aplicate la evenimentele curente, in
desfasurare; reflectie — gdndire axata pe analiza si evaluarea propriilor
activititi si a contributiei la propria crestere personala.

Vil. Invdtarea prin descoperire reprezinti acea modalitate de
participare activa si interactiva a elevilor in procesul didactic care
constd in efectuarea de activitati de investigatii proprii, independen-
te (individuale sau colective), orientate in directia cercetrii, recon-
structiei §i redescoperirii adevarurilor stiintifice §i a metodelor de
elaborare a acestora. Un elev invatd prin descoperire atunci cand
se afld in fata unei probleme (pentru a cirei rezolvare nu cunoaste
nici o metodi) percepute ca o structurd, cand o studiazi profund, re-
structurdndu-i datele si analizandu-i legiturile si constrangerile, cand
imagineaza variante de rezolvare, cind o identificd pe cea optimi, o
aplica si gaseste solutii (care reprezinti o noud cunostinti, o corelatie,
o conditionare, o reguld, o legitate, o metoda de lucru, un procedeu, o
tehnici etc.) prin actul de descoperire.

VIll. Invdtarea bazatd pe solutionarea de probleme reprezinti
acea modalitate de participare activa si interactiva a elevilor la pro-
cesul didactic, care consta in plasarea acestora in situatii de invatare
in care ei trebuie s rezolve o problemi contextualizatd, insuficient
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structuratd, ce reflectd aspecte, decupaje din lumea reala, prin expe-
riente nemijlocite, realizate prin efort propriu. Ea dezvoltd simultan
atat strategiile de rezolvare a problemelor, cat si bazele cunoasterii
disciplinare, intrucat implicd achizitii proprii diferitor discipline de
studiu. Invitarea bazati pe probleme aduce elevii in situatia de a
identifica o problemd, de a defini problema cu exactitate, de a iden-
tifica informatiile de care este nevoie pentru a intelege problema si
resursele de care este nevoie pentru a colecta informatia necesars, de
a genera posibile solutii la problemi, de a prezenta solutiile.

IX. Invitarea prin parteneriate isi propune identificarea si
validarea unor strategii care si conduca la maximizarea virtutilor
formative ale spatiului comunitar, stimularea interactiunii pe linie
educationali dintre institutiile din comunitate (biblioteci, muzeu,
primirie, intreprinderi, institutii culturale, medicale, ONG etc.) si
scoald. Obiectivele de invitare sunt corelative si nu identice in ra-
port cu cele promovate de scoald. Sunt centrate preponderent pe
axa formativi, se focalizeazd pe formarea unor atitudini si conduite
evaluative, pe competente culturale si sociale mai largi, de semnifi-
care sau integrare a noi valori sau experiente de invitare. Activitati-
le de invatare, realizate in parteneriat cu institutiile din comunitate,
pot imbrica forme variate: vizite organizate, vizite tematice, cercuri
organizate de institutii, excursii, concursuri, simpozioane, mese ro-
tunde, saloane stiintifice, tabere de odihna etc. Fixarea experientelor
acumulate in institutiile din comunitate se va asigura prin alcituirea
unor portofolii, documentarea in vederea sustinerii unor comuniciri
sau minidezbateri. Invitarea prin parteneriate este realizati individu-
al sau in grupuri mici si se bazeaza pe observatie i cercetarea unui
obiect/ unei situatii.

X. Invatarea prin excursii presupune organizarea activitatii in
mijlocul naturii si al vietii sociale si confruntarea copiilor cu realita-
tea printr-o percepere activd, investigatoare, a unor zone geografice
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si locuri istorice, prin actiuni directe asupra obiectelor, fenomenelor
din mediul inconjuritor. Copiii examineaza cu atentie si curiozitate,
raspund la solicitarea de a efectua analize §i comparatii pentru a de-
termina caracteristicile esentiale ale lucrurilor cu care vin in contact,
de a observa spontan unele fenomene ale naturii in migcarea i dez-
voltarea lor si sesizeazd unele cauze care le determina.

Valoarea adaugati a acestor strategii se identificd in cresterea
motivatiei pentru invitare, cresterea increderii in sine a elevului, cres-
te capacitatea de asimilare a informatiei structurate, creste viteza de
lecturd, creste rata de intelegere a cuvintelor noi, se reduc erorile de
intelegere, se reduce timpul pentru elaborarea proiectelor de invita-
re, se reduce timpul de recapitulare §i revizuire, se accentueazi calita-
tea proceselor de invitare, se imbunitateste calitatea utilizarii hartilor
mentale.
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V1. INVATAREA IN BAZA PROIECTELOR

Invitarea bazati pe proiect este o abordare pedagogici rele-
vanta pentru dezvoltarea competentelor elevilor, deoarece contribu-
ie simultan la achizitionarea atitudinilor, abilitatilor si cunostintelor
dobandite. De reguld, un proiect are ca rezultat unul sau mai multe
produse create in colaborare cu profesorii de la cateva discipline sco-
lare. De exemplu, proiectele elaborate la bioetici pot fi implementa-
te in colaborare cu profesorii de la stiintele socioumanistice si reale
(limba romand, limbi striine, educatie pentru societate, geografie, bi-
ologie), precum si dezvoltare personali, optionale si cele vocationale.

Proiectul reprezinti o activitate de invatare si evaluare ampla,
care, de reguld, incepe in clasa, prin definirea si intelegerea sarcinii de
lucru, eventual prin inceperea rezolvirii acesteia §i continua acasg,
pe parcursul a cdtorva siptamani, timp in care elevul are permanente
consultiri cu profesorul. Proiectul se incheie tot in clasd, prin pre-
zentarea in fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute si,
daca este cazul, a produsului realizat.

Fiind o strategie interactiva specifica educatiei prin invitarea
bazata pe proiect, elevii sunt implicati in utilizarea practicd a cunog-
tintelor si dezvoltarea abilititilor formate/ dezvoltate la ore de la mai
multe discipline scolare, prin intermediul unui proces extins, structu-
rat in jurul unor probleme autentice si complexe. Aceasta presupune
colectarea unor informatii, prelucrarea si sistematizarea unei baze de
date, interpretarea si reflectia personala, cooperarea in realizarea sar-
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cinilor propuse.

Pentru organizarea eficienta a invatarii bazate pe proiect este
necesar:

— analiza situatiei reale, astfel luandu-se in considerare nevoi-
le elevilor, scolii, comunitatii;

— decizia elevilor este importanti pentru activizarea potenti-
alului lor creativ si promovarea initiativelor, in identificarea solutiilor
sau a produsului realizat;

— activitatile bazate pe proiecte ar trebui si fie organizate in
colaborare cu alti profesori la nivel inter- si transdisciplinar;

— procesul de invitare ar trebui s includi elemente de cer-
cetare si documentare in vederea stabilirii solutiilor sau a elaboririi
produsului;

— focalizarea ar trebui pusi pe dezvoltarea de competente si
nu pe acumularea de cunostinte;

— activitatea de invatare bazata pe proiecte ar trebui evaluata
prin prisma aportului la dezvoltarea competentelor §i nu in legatura
cu calitatea produsului sau durabilitatea schimbarii generate;

— elementele suplimentare de invitare sunt generate de reali-
zarea unei prezentari a produsului sau a activitatii practice realizate in
asa fel incat s se obtind reactii si sugestii pertinente ce pot fi utilizate
pentru revizuire si imbunitatire;

— ciclul de invitare nu va fi complet daca nu este incheiat
printr-o activitate de reflectare asupra a ceea ce s-a realizat, a com-
petentelor dobéandite si a modului in care aceste competente pot fi
utilizate pe viitor in alte situatii sau contexte.

Pentru fiecare clasd cadrul didactic va determina impreuna cu
elevii subiectul proiectului, implicind in caz de necesitate profesorii
din scoala, membrii familiei copilului §i comunitatii. Programa curri-
culari la bioetici prevede recomandiri pentru cadrele didactice cu
referire la proiectele elaborate si implementate.
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Notd: Nu existd un numir fixat de proiecte care poate fi reali-
zat pe parcursul unui an de studii: decizia apartine cadrului didactic
si elevilor, in functie de nivelul de organizare, resursele disponibile,
interesele elevilor, problemele clasei/ scolii/ comunitatii etc. De ase-
menea, cadrul didactic determina perioada cind organizeaza invita-
rea bazata pe proiecte, specificata in proiectarea de lunga durata.

Abilitati si competente formate/ dezvoltate in cadrul invatarii ba-
zate pe proiect:

- dobandirea de cunostinte si abilitati cu privire la subiectul/
problema identificati si solutionats;

— abilititi intelectuale si de gandire critica (legate de intelege-
rea, procesarea si organizarea informatiilor cu referire la elaborarea si
implementarea unui proiect);

— abilitati de cooperare si gestionare de conflicte;

— abilitati de comunicare (orals, scrisa, exprimarea/ discursul
in public etc.);

— exprimare artistic3, abilitati de utilizare a TIC §i competen-
ta lingvistica;

— contributie la solutionarea unor probleme din viata familiei,
a comunitatii;

— implicarea factorilor de decizie, a membrilor comunitatii in
solutionarea unor probleme comune prin intermediul proiectelor.

Etapele realizérii unui proiect:

1. Identificarea temei proiectului educational sau a unei intrebari/
chestiuni deschise (nesolutionate sau solutionate partial si necesita
imbunititire) din viata familiei si a comunititii, a societitii.

2. Planificarea activitatii:

e stabilirea scopului si a obiectivelor proiectului;

e alcdtuirea grupurilor de lucru;

e ingustarea subiectului in cadrul temei proiectului de catre
fiecare elev/ grup;
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e alegerea liderilor si distribuirea responsabilitatilor in cadrul
grupului;

e identificarea surselor de informare (manuale, proiecte mai
vechi, carti de specialitate, reviste de specialitate, persoane sau institutii
specializate in domeniu,).

3. Cercetarea/ documentarea — activitatea propriu-zisa si lua-
rea deciziilor.

4. Implementarea proiectului/ planului de actiune. Realizarea
materialelor/ produselor.

S. Prezentarea rezultatelor cercetirii si/sau a materialelor crea-
te/ a produselor.

6. Evaluarea — aprecieri si reflectii asupra experientelor de in-
vatare:

—cercetdrii de ansamblu;

—modului de lucru;

—produsului realizat;

—indeplinirii atributiilor/ responsabilitdtilor;

—diseminarii bunelor practici.

Structura unui proiect:

e Pagina de titlu, pe care, de obicei, se consemneaza date sin-
tetice de identificare: tema proiectului, numele autorului, perioada in
care s-a elaborat proiectul.

o Cuprinsul proiectului, care reprezinta titlul, capitolele, sub-
capitolele.

o Introducerea, prezentarea cadrului conceptual.

e Dezvoltarea elementelor de continut.

o Concluziile ce sintetizeazi elementele de referinta desprinse
in urma studiului temei respective, sugestii, propuneri.

e Bibliografia.

o Anexe.

Exista cteva tipuri de activititi de invatare bazate pe proiect.
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Printre cele mai rispandite sunt cele centrate pe gestionarea aspec-
telor la nivelul clasei sau scolii §i cele centrate pe elaborarea si imple-
mentarea de proiecte realizate in localitate/ comunitate.

Criteriile de evaluare a invatarii bazate pe proiecte sunt elabo-
rate de citre cadrele didactice, discutate cu elevii si prezentate acesto-
ra din timp. In situatia cind sunt implicati mai multi profesori in ela-
borarea si implementarea unui proiect, criteriile generale vor fi unice,
dar cele specifice vor fi elaborate de fiecare cadru didactic in functie
de anumite contexte concrete.

Exemple de criterii de evaluare a proiectului pot fi:

1. Stabilirea scopului proiectului;

2. Claritatea obiectivelor, calitatea informatiei, argumentele, lim-
bajul, elementele grafice (imagini, scheme, tabele), documentarea;

3. Activitatea individuald/ in grupuri mici, realizatd de citre
elev/ elevi (investigatie, experiment, chestionare);

4. Rezultate, observatii, concluzii. Aprecierea proiectului in ter-
meni de eficientd, validitate, aplicabilitate etc.;

S. Prezentarea proiectului (calitatea comunicdrii, claritate, coe-
rentd, capacitate de sinteza etc.) ;

6. Relevanta proiectului (utilitate, conexiuni inter- i transdisci-
plinare);

7. Evaluare reciprocd;

8. Autoevaluare/ autodezvoltare.

Valoarea addugatd a invdtdrii in baza proiectelor se manifestd in
cresterea coeficientului motivational, pe de o parte, si pe de altdi parte,
prevenirea la timp a supratensionarii cognitive, reducerea disonante-
lor emotionale, a oboselii, a surmenajului. Insa in acest proces trebuie
avute in vedere managementul timpului, luarea de notife, memorarea
pe baze mnemonice, harta conceptuali, rezumarea, testarea practici,
practica distributiva.
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VII. STRATEGII SI INSTRUMENTE
DE EVALUARE A REZULTATELOR
INVATARII BAZATE PE COMPETENTE

Evaluarea este actul didactic complex integrat intregului proces
educational, care asigura evidentierea cantitatii cunostintelor doban-
dite si valoarea, nivelul, performantele si eficienta acestora la un mo-
ment dat — in mod curent, periodic si final, oferind solutii de perfecti-
onare a actului de predare-invitare. Competenta de evaluare vizeaza
madiestria §i arta profesorului de a aprecia situatia educativa: resursele,
procesul si rezultatele interventiei educationale. Accentul este pus pe
evaluarea randamentului academic al elevului, care constituie fina-
litatea majord a actiunii didactice. Evaluarea presupune o conceptie
sistemica si operatorie, pornind de la mai multe intrebari-cheie: ,Ce
este evaluarea?”, ,,Ce evaludm concret?”, , Pe cine evaluam?”, ,Cdand eva-
luam?”, ,,Care sunt metodele si mijloacele de evaluare pe care le putem
folosi?”, ,,Cum interpretam rezultatele evaludrii?”, ,,Cum imbundtatim
activitatea viitoare pe baza rezultatelor evaludrii?” etc.

Evaluarea constituie o parte componenta a procesului educati-
onal la disciplin si, respectiv, a Curriculumului la disciplina optionala
»Educatie in bioetica”. Curriculumul bazat pe competente determina
constructia unui model integrator al evaludrii care valorifica si core-
leaza cunostintele, deprinderile, capacitatile de aplicare a cunostinte-
lor, valorile si atitudinile elevilor.

Evaluarea include misurarea, aprecierea rezultatelor, pro-
duselor scolare si adoptarea masurilor ameliorative. In legituri cu
evaluarea se folosesc diferiti termeni: a verifica ceea ce a fost invitat,
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achizitiile noi; a judeca activitatea elevului, efortul lui in functie de
nivelul de pregitire, in raport cu norme prestabilite; a estima nivelul
competentei unui elev, a reprezenta prin noti (calificativ) gradul re-
usitei scolare in functie de anumite criterii. Prin intermediul evaluarii
didactice, elevul primegte confirmarea externi oficiald a performante-
lor sale i, implicit, a modului sidu de autovalorizare.

Evaluarea performantelor elevului la disciplina ,Educatie in
bioetica” se va desfasura in conformitate cu actele normative i re-
glatoare in vigoare pentru invatimantul liceal. Procesul de evaluare
este axat pe evaluarea autentica si vizeaza aprecierea nivelului in care
au fost dezvoltate competentele continute in curriculumul la disci-
plina. Evaluarea rezultatelor scolare se va axa pe principiul pozitiv al
evaludrii.

Evaluarea competentelor scolare, dobandite de elev in cadrul
unei invatari autentice, este un proces continuu si se realizeaza sis-
tematic. Estimarea succesului scolar al fiecirui elev are menirea de
a spori responsabilitatea elevului pentru propriile rezultate. Aceasta
ii permite si-si aprecieze cit mai obiectiv potentialul intelectual si
efortul depus pentru obtinerea rezultatului dorit. Evaluarea bazata
pe competente implicd masurarea/ aprecierea nivelului de eficientd a
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor/ valorilor pentru rezolvarea
problemelor concrete cu care se confrunti elevul in situatii noi.

Procesul educational bazat pe competenta prefigureazi com-
petenta ca finalitate a procesului educational si ca obiect al evaluirii.
Competentele scolare dobandite de citre elevi devin observabile si
masurabile. Evaluarea la disciplind este o activitate de mdsurare si
apreciere a masurarii. Masurarea constituie operatia prin care se asi-
gura baza obiectivi a aprecierii, fiind considerata parte a demersului/
procesului didactic.

Aprecierea corespunde emiterii unei judeciti. In baza informa-
tiilor culese prin masurare dar si prin observare, analize se stabileste
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valoarea rezultatelor scolare precum si a procesului de invatare.

Evaluarea centratd pe competente include:

— evaluarea competentelor-cheie;

— evaluarea competentelor specifice la discipling;

— evaluarea unititilor de competenti la disciplina.

Evaluarea competentelor-cheie se raporteazi la modul de for-
mare a competentei in timp si reprezinti rezultatele unui traseu de
instruire (educational), pus in evidenti printr-un sistem de teste si
instrumente succesive, a ciror analiza sugereaza modul in care a fost
formatd acea competenta-cheie in timp. Pentru evaluarea compe-
tentelor-cheie este necesard asigurarea caracterului transdisciplinar
sau axarea pe elemente reprezentative ale domeniilor de competen-
te-cheie.

Evaluarea competentelor specifice la disciplind se poate realiza
pe parcursul secventelor pentru care competentele specifice sunt asu-
mate ca finalitati. Instrumentele de evaluare aplicate sunt, de reguli,
aceleasi utilizate §i in cadrul evaludrii unititilor de competenta si au
un raport de interdependentd cu continuturile curriculare stabilite de
curriculum ca fiind continuturi de evaluat.

Evaluarea competentelor specifice la disciplina se realizeaz3,
de regulj, la finalizarea ciclului de scolaritate in cadrul examenelor de
certificare.

Evaluarea unitatilor de competenta la disciplina reprezinta do-
meniul de interes principal al evaluidrii competentelor si poate fi re-
alizat la nivelul unor unititi de timp, unitati de invatare, la decizia
profesorului.

Elementul de noutate al Curriculumului la educatia in bioeti-
careprezinti legitura dintre unitatile de competenti si activitatile de
invitare care descriu intr-un mod simplu i sintetic activitatile care
pot duce la formarea si dezvoltarea competentei respective asumate.

Fiecare unitate de competentd/ competenta specifica din curri-
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culum poate fi evaluati prin diferite tipuri de itemi (itemi obiectivi,
itemi cu alegere duala, itemi cu alegere multipla, itemi de tip perechi,
itemi semiobiectivi, itemi de completare, intrebari de structurare, re-
zolvare de problemd, eseu) si instrumente de evaluare.

Evaluarea bazati pe competente are drept scop principal apre-
cierea a ceea ce a realizat elevul si nu a ceea ce nu a realizat. Se ur-
mareste progresul personal cu referire la integrarea scolara si sociald,
atitudinile fata de lumea inconjuritoare si fatd de propria persoani,
interesele privind evolutia personali in diferite activititi si obtinerea
succesului in propria activitate. Evaluarea competentelor este impli-
cita demersului didactic, permitidnd atét profesorului, cat si elevului
sa stabileasca nivelul de achizitie, formare/ dezvoltare a competente-
lor si cel de atingere a standardelor curriculare.

Specificul evaludrii bazate pe competente derivd din compe-
tentele de evaluat obtinute prin operationalizarea unitatilor de com-
petentd, astfel incét s existe criterii masurabile care si fie cunoscute
si de citre elevi. In stabilirea cerintelor caracteristice unitatilor de
competente de evaluat un rol esential ii revine comportamentului
observabil stabilit de competentd (utilizarea, compararea, analiza-
rea, argumentarea etc.), dublat implicit de cunostinte si de atitudini.
Acest comportament urmeazi si fie evaluat prin intermediul oricirui
continut stiintific — decizia apartine judecitii experte a profesorului
evaluator care selecteaza competentele specifice care urmeazi a fi for-
mate/ dezvoltate prin continutul stiintific pe care il preda.

Evaluarea bazati pe competenti este o abordare ce presupune
crearea unui model nou de integrare, valorifica deopotrivi i incearci
sd coreleze cunostintele obtinute intr-o perioadi de timp determina-
ta, abilitatile create, precum si valori si atitudini formate/ dezvoltate
ale elevului.

Detinerea competentei poate fi demonstrati prin aplicarea cu-
nostintelor dobéndite in cadrul invétarii in viata cotidian3, utilizarea
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abilitatilor formate in situatii noi, analiza diferitor optiuni si luarea
de decizii, colaborarea cu diferiti membri ai grupului in solutionarea
unei probleme comune, adaptarea la mediul de munci specific etc.
Prin aceste si alte implicatii se contribuie la cregterea increderii in
sine si a capacitatii de autoevaluare.

Cel mai complicat element in sistemul educational si in evalua-
rea bazati pe competente este aprecierea atitudinilor si valorilor, care
au un caracter preponderent subiectiv, dar necesar de luat in consi-
derare in aprecierea randamentului scolar si a comportamentelor su-
biectilor. Sistemul de valori include mai multe categorii:

— wvalori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale
omenirii: viatd, adevir, frumos, dreptate, libertate, sacru etc.;

— wvalori specifice nationale: tara, poporul, simbolica statutului
(imn, stemd, drapel), limba nationald, constiinta national3, istoria na-
tionald, cultura national3, credinta, traditiile, arta populari etc.;

— valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei: inte-
lectuale, morale, estetice, fizice, tehnologice etc.;

— valori instrumentale: cunostinte, capacitati, atitudini etc.;

— wvalori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor
sociale/ prosociale, ale familiei etc.;

— wvalori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiinta
umandi: identitatea, familia, prietenii, educatia, preferintele, dragos-
tea, cariera, timpul liber, integritatea, demnitatea, igiena personali,
stilul individual, sinatatea, imaginea de sine, gandirea criticd, auto-
disciplina etc.

Evaluarea bazati pe competente are mai multe caracteristici:

— evaluarea — parte componentd a preddrii si invatarii. Extin-
derea evaluirii de la control, verificare i apreciere a rezultatelor la
evaluarea procesului, a strategiei de invatare a elevului, purtatoare de
succes si deschidere spre noi performante;

— evaluarea — o pdrghie pentru succesul elevilor. Transformarea
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elevului intr-un partener al cadrului didactic in evaluare, prin: auto-
evaluare, interevaluare, evaluare controlati, evaluare reciproca. Eva-
luarea este un ajutor oferit elevului in vederea dezvoltarii complexe a
potentialului sdu si valorificirii inteligentelor copilului;

— evaluarea — modalitate de identificare a dificultatilor. Scurta-
rea parcursului de evaluare — decizie/ actiune ameliorativa, inclusiv
prin integrarea eforturilor si disponibilitatilor participative ale elevi-
lor; centrarea pe aspectele pozitive si nesanctionarea in permanenti
a celor negative etc.;

— deschiderea evaludrii spre componentele vietii de zi cu zi: com-
petente relationale, competente vitaliste, comunicare eficientd, dis-
ponibilititi de integrare sociala.

Evaluarea se refera la toate aspectele curriculare §i cuprinde
mai multe domenii, vizualizate in tabelul de mai jos:

Domeniul | Niveluri Caracteristici Verbe/ actiuni/
manifestari
Cognitiv de Date, definitii, A defini, a enume-
(dupi Blo- | cunoastere | fapte, evenimen- | ra, a identifica, a
om) —tine te, actiuni, idei, recunoaste, a amin-
de coefi- informatii ti etc.
cientul de
inteligenta de Vizeaza nivelul de | A explica, a expri-
dezvoltat— |, . .
intelegere | comprehensiune, | ma cu cuvinte pro-
1Q transpunere, in- prii, a transforma, a
terpretare rescrie, a rezuma, a
caracteriza etc.
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de aplicare

Vizeaza utilizarea
cunostintelor si
regulilor asimilate
anterior i rezolva-
rea situatiilor noi

A demonstra, a mo-
difica, arezolva, a
utiliza, a exemplifica,
a organiza, a alege
etc.

de analizd | Caracterizeaza A diferentia, a com-
capacitatile de para, a distinge, a
gandire logica, selecta, ailustra, a
analitica, deduc- |descompune, a cla-
tiva sifica etc.

de sintezd | Vizeaza capacititi |A compune, a crea,

de ordin creativ,
materializate in
diverse produse

a organiza, a planifi-
ca, a rezuma, a scrie,
a documenta, a pro-
duce etc.

de evaluare

Vizeaza formula-
rea judecatilor de
valoare, bazate pe
criterii interne si
externe

A aprecia, a decide, a
judeca, a completa, a
argumenta, a deduce,
a constata, a critica
etc.

Afectiv
(dupa
Krathwohl )
—tine de
inteligenta
emotionald
dezvoltatd —

EQ

de
receptare

Vizeazd congtien-
tizarea mesajului
sau prezentei unei
valori

A da atentie, a
accepta, a asculta
activ, a manifesta
interes, a controla,
a monitoriza etc.

de reactie

Vizeaza simtirea
satisfactiei de la
cele receptate

A aproba, a discuta,
arespecta, a se con-
forma, a face, a se

convinge, a verifica,
a argumenta, a oferi
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spontan, a practica,
a aplauda, a-si pe-
trece timpul liber
intr-o activitate etc.

de Vizeazi conceptu- | A specifica, a renun-
valorizare |alizarea, aprecie- |ta, a angaja, a dezba-
rea valorilor te, a apdra, a critica,
aincuraja, a ajuta, a
protesta etc.
de Vizeazi ordonarea | A discuta, a armo-

organizare

lucrurilor si acti-
unilor

niza, a ordona, a
propune un plan, a
actiona, a teoretiza
o tema etc.

de
caracteri-
zare

Vizeazi sistemul
de valori consti-
tuit, ce exprima
personalitatea

A revedea, a aprecia
critic, a respinge, a
combate, a evalua, a
decide, a fi apreciat,
a evita, a-gi asuma o
sarcind, a rezista la
conditii de schim-
bare etc.

Psiho-motor
(dupd Sim-
son) — tine
de mani-
festarea
actionala in
contexte noi

de
QCTCCQETE

Vizeaza imitarea,
stimularea senzo-
riald

A auzi, a vedea,

a pipai, a gusta, a
mirosi, a simfi etc.
(de exemplu, a
descoperi defectul
unei masini dupa
zgomot; a traduce
impresia muzicald
in dans)
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de dispo-

zitie

Vizeazi manipula-
rea mintala, fizicd
si emotionali in
anumite conditii

A executa, a selecta,
a alege, a ménui, a
utiliza, a realiza, a
demonstra etc. (de
exemplu, a cunoaste
instrumentele nece-
sare unei lucriri; a
fi dispus si execute
o operatie tehnolo-

gicd)

de reactie

dirijatd

Vizeazi adaptarea
la diverse schim-
bari

A reproduce, a mo-
difica, a adapta, a
aprecia, a corecta
etc. (de exempluy,

a executa un pas

de dans imitand; a
descoperi procedeul
cel mai eficient de
executare a unei
operatii practice)

de automa-
tism

Vizeaza realizarea
unor operatii cu-
noscute in situatii
noi

A armoniza, a regla,
a analiza, a modifica
etc. (de exemplu, a
fi capabil sa execute
un lant de migciri,
actiuni)

de reactie
complexd

Vizeaza creativi-
tatea la diverse
niveluri de mani-
festare

A obisnui, a reface,
a concepe, a crea,
amodifica etc. (de
exemplu, a monta
un aparat ia se
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folosi de el; a sti
sd realizezi o acti-
une conform unor
norme etice sau
estetice)

Organizarea integratd a demersului educational la ,Educatie in
bioetica” impune o modificare a strategiilor de predare-invatare, dar
si de evaluare. Proiectarea curriculumului pe competente, formarea
si dezvoltarea acestora implici strategii adecvate de evaluare a perfor-
mantei, adica a produselor, comportamentelor si a altor manifestari
observabile, care dau dovada de prezenta acelor competente. Curri-
culumul disciplinei include cunostinte, capacitati, atitudini, care ma-
soard un anumit comportament observabil in anumite situatii, e vor-
ba de competente ce duc la anumite rezultate scolare, performante,
la manifestarea culturii de comunicare, prin urmare, la cunoagsterea
valorica.

Evaluarea centrati pe competente conduce spre un model
integrator, care presupune corelarea in evaluare a cunostintelor, de-
prinderilor, capacitatii de aplicare a cunostintelor, valori si atitudini
ale elevului. In conditiile invitimantului actual bazat pe competente,
acestea devin finalitati ale procesului educational i obiect al evaluérii
scolare. Reconceperea evaluarii din perspectiva competentelor pre-
supune:

« extinderea evaludrii traditionale (masurare si apreciere a re-
zultatelor scolare) spre evaluarea procesului, a strategiei de invitare;
trebuie sd evaludm obiective, continuturi, metode, situatii de invitare;

« considerarea unor indicatori suplimentari in evaluare: con-
duita, atitudinea, aplicarea in practica a celor invatate, diversificarea
tehnicilor de evaluare;

o deschiderea evaluarii spre competentele relationale, spre
competenta de comunicare spre disponibilitatea de integrare sociala.
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Se recomandi centrarea evaludrii pe aspectele pozitive ale re-
zultatelor scolare si renuntarea la sanctionarea permanenta a greseli-
lor, a aspectelor negative. Elevul ar trebui si devini partener in eva-
luare prin promovarea autoevaludrii, a interevaludrii sau a evaluarii
controlate.

Sarcinile de lucru trebuie sa aiba un nivel de dificultate gradual
pentru a putea fi depistate si remediate lacunele in formarea/ dez-
voltarea unititii de competenta respective, cu precizarea ci pentru
evaluarea unei unititi de competenta cu un nivel cognitiv ridicat (de
exempluy, analizati) este necesari si formularea unor cerinte specifice
celorlalte niveluri cognitive inferioare (de exemplu, precizati, stabi-
liti 0 asemanare/ deosebire, prezentati) pentru ca atat elevul, cat si
profesorul sa primeasci un feedback referitor la progresul inregistrat,
situatie in care procesul de invatare poate fi reorganizat, daca este ca-
zul.

Alte aspecte esentiale ale evaludrii in baza de competente de-
rivd din transparenta si obiectivitatea acesteia. Astfel, in scopul obti-
nerii unei evaludri transparente este necesar ca criteriile de evaluare
sd fie cunoscute de citre elevi, iar rezultatele obtinute de citre aces-
tia si fie explicate pentru a determina motivarea invitarii. In ceea ce
priveste asigurarea obiectivitatii, un rol important ii revine baremului
de evaluare si de notare care contine criterii clare si care puncteaza
numai ceea ce s-a formulat prin cerinte.

Functiile evaludrii:

Din punct de vedere social, evaluarea indeplineste functii de:

e constatare — profesorul determini nivelul de formare a com-
petentelor la elevi;

e diagnosticare — presupune explicarea rezultatelor obtinute
prin factorii si conditiile care le-au produs, gisirea cauzelor relative la
nivelul rezultatelor constatate, identificarea aspectelor pozitive care
au asigurat succesul, dar si evidentierea punctelor critice, care nece-
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sita remedieri;

e prognosticare — vizeazi efortul de identificare a strategiilor
optime de ameliorare in viitor a predarii si invatarii, ca si anticiparea
rezultatelor posibile;

e certificare a nivelului abilitatilor intelectuale §i practice ale
elevilor la sfarsitul unei perioade lungi de instruire.

Scopul evaludrii: judecarea rezultatelor invatarii i interpretarea
lor, determinarea gradului de formare a competentelor. Judecarea
rezultatelor invatirii aduce in discutie problema obiectivitatii in no-
tare, care este adeseori pusa sub semnul intrebarii, la fel ca si relevanta
notei scolare din punctul de vedere al elevului si/sau al societatii

Ce evaluam?

a) cunostinte acumulate si integrate;

b) capacitatea de operare si de aplicare a achizitiilor;

c) dezvoltarea capacitatilor intelectuale;

d) conduite si trisituri de personalitate.

Forme de evaluare:

e dupa cantitatea de informatie verificatd: evaluare partiala si globala;

o dupd criteriul obiectivitdtii in notare: evaluare obiectiva si subiec-
tivy;

o dupd sistemul de referinta privind emiterea judecatilor de valoare
asupra rezultatelor evaluate: evaluare criteriali §i evaluare normativé;

e dupa agentii evaludrii: evaluarea internd i externd;

o dupd momentul in care se realizeazd se pot distinge trei forme de
evaluare: initiali, continui (formativa), sumativi (de bilant).

Probele pe baza cirora se recolteaza datele necesare pentru
masurarea rezultatelor invatarii pot fi orale sau scrise.

Evaluarea curentd, orald, este o forma specificd de dialog, con-
versatie, utilizatd pentru evaluarea cantitatii i calitatii cunostintelor
asimilate de elevi si a capacitatii lor de a le utiliza intr-un discurs pro-
priu.

Avantajele evaludrii curente orale: dezvolta capacitatea de expri-
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mare orald, exerseaza capacitatea elevilor de a rispunde la probleme
clar delimitate prin intrebare, asigura formarea deprinderii elevilor de
a invita sistematic. Se recomanda deci utilizarea acestei metode cat
mai des posibil. Examinarea curenti orald poate s se desfisoare pe
baza unor tehnici diferite, precum tehnica expunerii orale a cunos-
tintelor de citre elevi (liberd, pe baza unui material didactic, pe baza
unei scheme logice), tehnica explicatiilor, tehnica chestionrii orale
frontale sau individuale etc.

Limitele evaludrii curente orale: examinarea curentd este carac-
terizatd a fi subiectiva, limitata i incompleta pentru ca este influenta-
ta de starea de moment a evaluatorului i a celui evaluat. Ea probeazi
cunoasterea doar pentru elevul examinat §i nu pentru intreaga clasa,
chiar daca, prin ridicarea mainii, mai multi elevi isi exprima dorinta de
a raspunde, probeazi cunoagterea doar pentru continutul vizat prin
intrebari.

Indiferent de proba de evaluare pe care o folosim, trebuie si
tinem seama ca evaluarea si indeplineasci urmitoarele cerinte peda-
gogice:

» proba de evaluare si fie intocmita astfel incat si releve pro-
gresul realizat de elevi in cunoastere;

» evaluarea nu trebuie s3 demonstreze elevilor cd nu stiu, sau
ca nu sunt capabili s3 invete un anumit lucru;

» stabilirea unor probe cu valoare egala pentru toti elevi - si
nu se adreseze unor elevi numai intrebari usoare, iar altora, numai
intrebari dificile;

» precizarea nivelului minim al performantei pentru care se
asigurd promovarea la limitd (5); se evitd astfel suspiciunile in randul
elevilor si al parintilor;

» combinarea mai multor metode si tehnici de evaluare (per-
mite eliminarea erorilor de apreciere);

» verificarea mai frecventi a elevilor care intimpina dificultati
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la invatatura, cu conditia si li se explice elevilor motivul verificarii mai
frecvente;

» dezvoltarea la elevi a capacititii de a se autoevalua prin: in-
formarea elevilor asupra criteriilor de evaluare, autonotare controla-
td, notare reciproca.

Evaluarea initiald (diagnosticd) se realizeaza la inceputul unei
perioade de instruire: semestru, an gcolar, ciclu de invatimant sau la
inceputul unui program de instruire, cu scopul de a stabili nivelul de
pregatire al elevilor, prezenta unor abilititi, deprinderi, competente.
Evaluarea initiald este necesard in proiectarea activitatii viitoare si
pentru stabilirea modalititilor de interventie care se impun. In cadrul
acestui tip de evaluare se utilizeaza testul de evaluare initiali (predic-
tivd), probe scrise si verificiri orale. Evaluarea initiald la disciplina
optionala ,Educatie in bioetica” are drept scop cunoasterea potenti-
alului de invitare al elevului la inceputul unui program de instruire,
eterogenitatea pregatirii elevilor, asigurarea ,continuitatii” in forma-
rea/ dezvoltarea competentelor si nevoia de anticipare a procesului
didactic adaptat posibilititilor elevului. Obiectul evaluarii initiale il
constituie unitatile de competente formate in anul anterior de studii,
care reprezintd premise pentru formarea/ dezvoltarea unititilor de
competente in noul an de invatimant.

Pentru a stabili itemii din testul predictiv se recomandai si se
intocmeasci lista problemelor esentiale din materia parcursi, absolut
necesare pentru a facilita invitarea ulterioara. Dupa corectarea teste-
lor, profesorul va concretiza lacunele, greselile tipice. In functie de la-
cunele inregistrate, profesorul poate sa intocmeasca un plan actional
de lichidare a carentelor

Notd: Rezultatele de la evaluarea initiald nu vor fi introduse in
catalogul scolar.

Evaluarea formativd (continud, de progres) este evaluarea care
intervine in timpul fiecarei sarcini de invitare, are rolul de a indru-
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ma elevul in activitatea scolara, identifica dificultatile pe care elevul
le intdimpina pentru a descoperi modalitatile ce ii permit progresul in
invatare. Are functie de diagnostic §i de remediere prin masuri de re-
cuperare fata de unii elevi i de ameliorare a procesului. Se realizeaza
pe secvente mici, i verificd pe toti elevii din toatd materia permitand
cunoagterea, identificarea neajunsurilor, a punctelor critice dupa fie-
care secventa de instruire.

Testele formative, de progres trebuie si respecte citeva cerinte:

«Itemii testului sd vizeze exact natura obiectivului operational;

«Itemii testului sd ofere elevilor posibilitatea de a depisi stan-
dardul minim de performanti acceptat, dar reusita/ nereusita se va
judeca numai in functie de acest standard;

«Elevilor si li se puni aceleasi sarcini;

«Elevii sd nu fie ajutati in timpul rezolvirii unui test formativ.

Evaluarea formativd. Evaluarea formativid devine formatoare
prin centrarea demersului didactic pe reglare, autoreglare, autoevalu-
are prin insusi actorul aflat in centrul atentiei profesorului.

Evaluarea formativa Evaluarea formatoare

> initiativa ii apartine profeso-|» initiativa apartine elevului
rului; si este orientatd sau nu de citre
» profesorul intervine asupra|profesor;

elevului; » izvoriste din reflectia elevu-
> este exterioard elevului, pro- |lui asupra propriei transformari,
venind din procesul didactic la|asupra propriei invatiri;

care elevul nu are acces decat|> este sustinuti de motivatia
prin intermediul profesorului;  |interioara a elevului;

se repercuteaza pozitiv asupra|se repercuteaza pozitiv asupra
schimburilor dintre profesor si|schimburilor dintre elev si profe-
elev, din exterior. sor, dinduntru.
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Evaluarea sumativd (cumulativi, finala) se realizeazi la finali-
zarea unitatii de invatare, semestru, an, ciclu de invitamant. Acest tip
de evaluare presupune verificarea cunostintelor esentiale din materia
parcursi si a modului in care elevii le pot utiliza. Testele de evalua-
re sumativa verifica nivelul de formare a unitatilor de competenta/ a
competentelor specifice. Pentru a asigura reusita elevilor, in organiza-
rea activititilor de evaluare sumativi este recomandat sa desfaguram,
in prealabil, lectii speciale de recapitulare si sistematizare a cunostin-
telor, conform tabelului de mai jos:

Tabel comparativ evaluare sumativa/ formativa

Evaluarea sumativa

Evaluarea formativa

Obiect: produsul activitatii ele-
vului, rezultatele invitarii;

Obiect: procesele sau mijloacele
cognitive care duc la realizarea pro-
duselor observabile ale invatarii;

Bilant al achizitiilor scolare, prin
raportare la unitatile de invatare;
Mod de a verifica ce si cat a insu-
sit fiecare elev;

Norma de raportare este elevul
insusi, in evolutia sa;

Externa

Interna

Statica, rol de informare;

Dinamic3, rol de comunicare;

Estimeazd nivelul de formare/
dezvoltare a competentelor, prin
interpretarea
elevilor la probe de evaluare de-
terminate (normate) =(evaluare
normativi);

Opereaza cu anumite criterii=
(evaluare criteriali)

Actori: elevii;

performantelor

Presupune un parteneriat real in
invitare intre profesor si elevi;
Actori: profesorii si elevii;
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Se realizeaza la intervale mari
(sfarsit de capitol, de semestru,
de an scolar);

Se deruleaza pe parcursul proce-
sului instructiv-educativ, prin ve-
rificari frecvente ale majoritatii/
tuturor elevilor;

Conduce spre o clasificare a ele-
vilor (diagnozd) a nivelului de
insugire a cunostintelor;
Selectioneazi;

Ofera o imagine asupra progresi-
ei in cunoastere a elevilor (util
lor si profesorului);

Stabileste distanta care ii despar-
te pe elevi de obiectivele previzu-
te in program;

Conceptie behavioristd a invata-
rii (stimul-rispuns), fird a lua in
calcul alte elemente de psihologie
a invatarii;

Contribuie la ameliorarea inva-
tarii, indicdnd cauzele deficien-
telor, sporind motivatia pentru
invatare;

Instrumente: relative (note, cali-
ficative — daca norma este media
de distributie a performantelor);
binare (insusit/ neinsusit, da/nu
— dacd norma este pragul de per-
formanti asteptat: 80%, 100%).

Instrumente: toate instrumen-
tele descoperite de teoriile in-
vitarii care permit stimularea,
suscitarea, dezvoltarea proceselor

cognitive.

Se impune precizarea ca cele doua forme de evaluare sunt com-

plementare, fiecare raspunzind unor scopuri diferite. Evaluarea ex-

ternd (examene de capacitate, bacalaureat) tine seama preponderent
de rezultatele evaluirii sumative, conducéind la ierarhizarea elevilor in

functie de anumite competente si de anumite criterii evaluative pre-

stabilite, in timp ce evaluarea formativa vizeazi progresul individual

si intdrirea motivatiei pentru invitare.

Competenta poate fi demonstrata in situatii diferite, putand fi
exprimata si in performante. Pornind de la conceptul de rezultat sco-

lar, exista deosebiri intre performanta gcolara §i competenta.
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Tabel comparativ: performanta scolara/ competenta

Rezultatele invatarii

Performanta

Competenta

Efecte ale activitdtii
didactice:

— cunostinte,

— capacitatea de ope-
rare si aplicare,

— dezvoltarea capa-
citatilor intelectuale,
— conduite §i trasi-
turi de

personalitate.

Rezultat, succes de-
osebit; indica nivelul
(cantitativ si calita-
tiv) al rezultatelor in-
vatarii, profunzimea,
temeinicia acestora.

Competenta
orizata,

interi-
concretizata
in acte expresive;

Gradul de efici-
enti ce  rezulta
din mobilizarea

resurselor cognitive si
afectiv-volitionale ale
elevului,
cu o sarcind de lucruy;

confruntat

Dezirabilitatea, con-
duita ce se agteaptd
de la elevi.

Pot fi: produse ale in-
vatarii

(studiu de caz, inter-
viu, proiect, organiza-
tor grafic, eseu, sche-
mi, poster, practica).

comportamente — parti
ale unui proces
(expunerea subiect,
interpretarea
rol, realizarea unei ex-
pozitii unui, lucrare.

unui

Se situeaza mai sus
decat o performanta
evidentd, este un
reper al realizarii ei.

Procesul de evaluare

Pornind de la competente specifice, relationate cu unititile de

competenta, in procesul de evaluare se urmdresc urmdtoarele etape:
e se stabilesc unitatile de competente de evaluat;

e se stabilesc metodele si instrumentele de evaluare, insotite

de bareme de corectare si de criteriile de notare;
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e seacorda notele.

Instrumente de evaluare

Instrumentele de evaluare reprezintid operationalizarea sarci-
nilor de lucru pentru elevi in functie de unitatile, de competentele
exersate si de forma de masurare a competentelor formate. Acestea
includ: standardele de eficientd a invatarii, obiectivul de evaluare, tes-
tul-itemul, baremul.

Toti elevii, indiferent de origine, capacitate si/sau gen, sunt
invatati si evaluati cu ajutorul metodelor inovative si centrate pe
elev. Profesorii folosesc metode adecvate varstei §i capacitatii pen-
tru afirmarea personalitatii elevilor, ludnd in considerare multiplele
inteligente. De asemenea, elevii sunt incurajati sa lucreze impreuns,
promovand invitarea practica si prin cooperare, dezvoltarea gandirii
critice si reflexive.

Standardele de eficienta a invatarii reprezinta o resursd impor-
tanta ce orienteazi actiunile educative in scopul sprijinirii si stimularii
invatarii, dezvoltarii normale §i depline; un set de afirmatii care reflec-
ta agteptarile privind ceea ce ar trebui si stie §i sd poati face elevii in
fiecare domeniu de invitare, la 0 anumita treaptd scolara. Standardele
reprezinti o resursa, un document ce informeaza asupra asteptarilor
pe care le pot avea educatorii, parintii si societatea civila, toti acei care
participd la cregterea, dezvoltarea si educatia copiilor. Ele reflecta
finalititile educationale, care, la randul lor, contin implicit cele mai
importante valori ale natiunii sau statului, orienteaza si imbunatitesc
practicile in acord cu specificul dezvoltirii copilului intr-o anumita
perioada a vietii, avind in vedere in mod holistic toate domeniile dez-
voltarii lui.

Standardele de eficienta a invatirii reprezinta cadrul de refe-
rintd comun pentru toti elevii de la acelasi nivel de gcolaritate, enun-
turi sintetice care ierarhizeazi pe niveluri de achizitie cunostintele,
deprinderile si atitudinile elevilor la disciplina ,Educatie in bioetica”.
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Ele sunt derivate din competentele specifice ale disciplinei si vizea-
za atat achizitii specifice disciplinei pentru care sunt formulate, cét si
achizitii comune, transdisciplinare.

Standardele de eficienti a invatarii sunt formuliri de obiective
largi care definesc ceea ce trebuie elevii si cunoasca si sa intreprindd
in cadrul sistemului educational. Ele definesc asteptirile vizavi de re-
alizari. Standardele mentionate sunt utilizate ca baza de comparatie
la misurarea abilitatilor de judecare, calitatii, valorii si cantitatii. Stan-
dardele constituie asteptarile in raport cu cerintele minimale.

Baremul de corectare/ evaluare este un instrument, o grild de
evaluare §i de notare unitard, care descompune tema in subteme si
prevede un anumit punctaj adoptat prin consens de citre profesori
pentru aceste subteme. Valorificarea rezultatelor testului incepe cu
corectarea, care constd in atribuirea de puncte, in functie de corecti-
tudinea raspunsului. Se calculeaza totalul punctelor i se transforma
punctajul in notd, dupa metoda marimilor proportionale, sau in func-
tie de punctajul diferentiat pentru rispunsuri minimale §i maximale.

Metode si tehnici de evaluare

Metode alternative (integrative) de evaluare

Utilizarea metodelor alternative de evaluare a devenit o nece-
sitate in conditiile unui invitamant centrat pe elev, care tinde spre
integrarea cunoasterii. In noile conditii evaluarea se realizeaza prin
strategii specifice pentru evaluarea competentelor, care nu se foca-
lizeazd doar pe evaluarea cunostintelor asimilate, ci creeazi situatii
de invatare care sd permiti elevilor si demonstreze capacitatea de a
interpreta sursele, de a utiliza limbajul de specialitate in contexte noi,
de a utiliza informatii provenite din medii informale de invatare, de a
exprima opinii, argumente, de a aprecia anumite valori sau de a mani-
festa atitudini, fapt reflectat in competentele specifice ale disciplinei
si unititile de competenta.
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Valente formative ale metodelor si tehnicilor moderne
de evaluare

e stimularea activismului elevilor;

e accentuarea valentelor operationale ale diverselor categorii de
cunostinte;

e evidentierea, cu mai multi acuratete, a progresului in invatare al
elevilor si, in functie de acesta, facilitarea reglarii/ autoreglarii acti-
vitatii de invatare;

e formarea §i dezvoltarea unor competente functionale, de tipul
abilitatilor de prelucrare, sistematizare, restructurare si utilizare in
practica a cunostintelor;

e formarea i dezvoltarea capacititilor de investigare a realitatii;

e formarea si dezvoltarea capacititii de cooperare, a spiritului de
echip3;

dezvoltarea creativitatii;

dezvoltarea gindirii critice, creative si laterale;

dezvoltarea capacitatii de autoorganizare §i autocontrol;
dezvoltarea capacititilor de interevaluare si autoevaluare;
formarea si dezvoltarea capacitatii reflective si a competentelor
metacognitive;

e cristalizarea unei imagini de sine obiective;

e dezvoltarea motivatiei pentru invitare si formarea unui stil de
invatare eficient etc.

Hartile conceptuale sau hdrtile cognitive reprezinta un mod dia-
gramic de expresie, constituindu-se ca un important instrument pen-
tru predare, invitare, cercetare si evaluare la toate nivelurile. Desi sunt
utilizate mai mult in procesul instruirii, hdrtile conceptuale reprezinti
si instrumente care i permit cadrului didactic sd evalueze nu atat cu-
nostintele pe care le detin elevii, cAt, mult mai important, relatiile pe
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care acestia le stabilesc intre diverse concepte, informatiile interna-
lizate in procesul invitarii, modul in care isi construiesc structurile
cognitive, asociind si integrand cunostintele noi in experientele cog-
nitive anterioare.

Harta cognitivd ia forma unei reprezentari grafice care permite
vizualizarea organizirii procesirilor mentale ale informatiilor legate
de o problema de continut sau concept. Poate fi integrata atat in acti-
vitatile de grup, cét si in cele individuale.

In practica educationald, se pot utiliza urmitoarele tipuri de
harti conceptuale, diferentiate prin forma de reprezentare a informa-
tiilor:

e Horti conceptuale tip ,,pdnzd de pdianjen”. Se plaseaza in cen-
trul hartii conceptul nodal (tema centrald), iar de la acesta, prin sa-
geti, sunt marcate legaturile cu notiunile secundare;

e Hartd conceptuald ierarhicd presupune reprezentarea grafica
a informatiilor, in functie de importanta acestora, stabilindu-se relatii
de supraordonare/ subordonare §i coordonare. Se obtine o clasifica-
re a conceptelor;

e Harta conceptuald lineard. Specificul acestui tip de harta re-
zida in prezentarea lineara a informatiilor.

Autoevaluarea si metacognitia

Autoevaluarea este metoda alternativd de evaluare prin inter-
mediul cireia elevul este ajutat si isi constientizeze progresul, si-si
elaboreze propria disciplina de lucru. Autoevaluarea presupune folo-
sirea unor instrumente de evaluare precum: a) chestionarul (privind
rezolvarea unei anumite sarcini de lucru sau interesul elevului pentru
istorie); b) scara de clasificare.

Chestionarul poate sa cuprinda itemi pentru care se formuleaza
raspunsuri deschise:

1. Prin rezolvarea acestei sarcini, am invatat:

Q) et bbb e s e san s
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Scara de clasificare consti in aprecierea realizati de elev, pe baza
unui anumit tip de scard (de obicei, scara Likert), a unor comporta-
mente ce trebuie supuse evaluirii. Formularile din scara de clasificare
trebuie si respecte anumite cerinte:

» si cuprinda enunturi cu o structura simpld, usor de inteles
de elev;

» fiecare enunt si reprezinte propozitii clar pozitive sau clar
negative;

» fiecare enunt si faci referire clari la atitudinea sau la opinia
despre care dorim informatii.

Performantele evaluate in procesul de invitare se realizeazi in
baza anumitor descriptori ce au urmitoarele caracteristici dominante:

Tabelul caracteristicilor dominante ale descriptorilor de baza

Invitarea permanenta

Invitarea traditionala . -
’ ’ si flexibila

Memorare prin repetitie Gandire critici si imaginard

Dezvoltare intelectuala lineard, | Dezvoltare intelectuali nonlinea-
concreta rd, ascendenta
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Proces mintal partial static, rigid

Proces dinamic, spiralat, cu ru-
peri de ritm

Conduiti conformisti

Conduiti flexibila, stima de sine

Efort individual

Efort educat cooperant, de pro-
gres

Dominanta stricti a continutului

Dominanta curriculara complexa

Centrare pe profesor ca fiind fur-
nizor

Centrarea pe subiect

Mediu de invitare relativ rigid

Mediu de invitare flexibil, virtual
conectat

Tehnologia cu statut de instru-
ment separat

Tehnologia ca instrument inte-
grat

Implicare comunitara extensiva

Implicare comunitard intensiva,
discreta

Motivatie dominant extrinsecd

Motivatie dominanta intrinseca

Invatare disciplinara

Invatare inter-, pluri-, crosscurri-
culara

Temporalitate planificatd, infle-
xibila

Planificare in regim personal, efi-
cace

Proiect personal in registru mo-
nodeterminant

Proiect personal in registru pluri-
determinant
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VIIL. lMPLlCAREAAlND[VlDUALlZATA
IN PROCESUL DE INVATARE

A PERSOANELOR CU CES

In contextul educatiei inclusive si conform prevederilor Codu-
lui educatiei al RM art. 33 (3), ,statul asigurd incluziunea copiilor si
elevilor cu cerinte educationale speciale prin abordarea individualiza-
ta...”. Individualizarea procesului educational are ca scop asigurarea
accesului la o educatie de calitate tuturor elevilor. Astfel, curriculu-
mul la disciplina de studiu va fi adaptat la cerintele elevilor. In functie
de context, cadrele didactice vor realiza o proiectare didactici aparte,
unde trebuie si adapteze procesul educational la particularitatile in-
dividuale de dezvoltare ale fiecirui elev.

Proiectarea didacticd reflecta viziunea cadrului didactic asupra
finalitatilor educationale ale disciplinei, tinind cont de contextul si
colectivul clasei si de necesititile educationale ale elevilor. Abordarea
individualizati va fi realizatd prin individualizarea sarcinilor didactice,
a modalitafilor de realizare a lor, a gradului de efort i a procedeelor de
reglare a acestora potrivit particularitifilor individuale de dezvoltare, a
metodelor, tehnologiilor, strategiilor didactice si condifiilor clasei.

Adaptarea curriculard poate avea loc prin: adaptdri curriculare
(adaptarea strategiilor de predare-invitare-evaluare) si modificdri curri-
culare (modificarea finalitatilor, continuturilor si/sau strategiilor).

Adaptarea strategiilor de predare-invitare-evaluare presupu-
ne identificarea si utilizarea strategiilor de predare-invatare-evaluare
care asigura progres in dezvoltarea elevului cu cerinte educationale
speciale, corelarea/ adaptarea acestora la potentialul subiectului, pen-
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tru asigurarea realizdrii finalititilor educationale conform Curriculu-
mului general. Astfel, elevul cu CES va realiza curriculumul general,
cu adaptari ale strategiilor de predare-invatare/ evaluare. Adaptarea
strategiilor de predare-invitare-evaluare se realizeaza prin diversifica-
rea/ ajustarea strategiilor didactice si a sarcinilor de invitare. Selec-
tarea/ combinarea strategiilor didactice de predare-invatare-evaluare
pentru elevul cu CES se face in baza principiilor curriculare si a fi-
nalitatilor stabilite si asigurd participarea subiectului, implicindu-l in
propria invitare. In realizarea adaptarilor curriculare se va tine cont
de stilul de invatare al elevului, de tipul de inteligenta, de ritmul pro-
priu de crestere si dezvoltare. Adaptarile curriculare se consemneaza
in PEI-ul elevului.

Modificdrile curriculare presupun modificarea finalitatilor edu-
cationale si a continuturilor din curriculumul general si adaptarea
tehnologiilor de predare-invatare-evaluare, in functie de potentialul
de invatare si particularititile individuale de dezvoltare ale elevului.
In acest sens, elevul cu CES va realiza un curriculum modificat, unde
cadrul didactic stabileste, in comun cu alti specialisti care asista copi-
lul, finalitati adecvate necesititilor educationale si nivelului de dez-
voltare al elevului.

Modificdrile curriculare pot fi realizate prin simplificare, coma-
sare sau excludere. Modificirile curriculare prin simplificare vizeazi
reducerea partiala a gradului de complexitate a finalitatilor §i/sau
continuturilor. Modificarile curriculare prin excludere pot fi realizate
la nivel de plan-cadru sau disciplina gcolara. La nivel de disciplina sco-
lard, modificirile curriculare prin excludere presupun omiterea unor
finalitati si continuturi, pe care elevul cu CES nu le poate achizitiona.
Modificarea curriculara vizeaza finalitatile educationale, continuturi-
le si/sau strategiile/ tehnologiile didactice. Curriculumul modificat
se anexeaza la PE], fiind parte constituanti a acestuia.

La stabilirea finalititilor educationale, se va tine cont de po-
tentialul si nivelul de dezvoltare al elevului. Finalititile educationale
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se formuleaza in enunturi care vor descrie ce competente urmeaza sa
achizitioneze elevul la finele cursului respectiv. Finalitatile educatio-
nale se descriu in rezultate masurabile la finele unei anumite etape de
invatare din care se va intelege ce va fi in stare s cunoasca si s faci
elevul la finele capitolului/ semestrului/ anului.

Continuturile reflectd acele subiecte care permit dezvoltarea
competentei stipulate in rubrica Finalitditi educationale, prin anumi-
te activitati de invitare/ tehnologii didactice. Ele pot fi selectate din
curriculumul general sau stabilite in functie de abilitatile si posibilita-
tile de invitare si dezvoltare ale elevului.

Pentru realizarea finalitatilor propuse, cadrul didactic la disci-
plina va selecta/ modifica strategiile didactice, unititile de continut,
anumite activitati de invatare din curriculumul general, valorificand
toate situatiile relevante ce apar pe parcurs. In scopul asigurarii impli-
carii/ afirmirii fiecarui copil, cadrul didactic la disciplini va tine cont
de caracterul interactiv al strategiilor didactice, de utilizarea metode-
lor activ-participative i a celor adecvate/ specifice disciplinei.

Evaluarea progresului de invatare al elevului cu CES nu dife-
rd, prin abordari si forme de organizare, de tehnologiile aplicate in
sistemul educational. Totusi cadrul didactic trebuie si adapteze
strategiile de evaluare a progresului elevilor la cerintele educationale
speciale care ii sunt caracteristice. Procesul de evaluare trebuie reali-
zat in functie de particularititile individuale de dezvoltare a elevului,
racordat la curriculumul individualizat al acestuia pentru o perioadi
concretd de timp.

In selectarea metodelor si tehnicilor de evaluare, cadrul didac-
tic trebuie si tind cont de functiile evaluarii. Cadrul didactic va utiliza
atat proceduri de evaluare formativi/ continud, cat i sumativa/ fina-
la. Evaluarea reprezinta un proces complex care vine sa sprijine activi-
tatea de invatare si de formare a competentelor scolare, de masurare
a progresului elevilor, de intirire a motivatiei invitarii, de reglare a
activitatii cadrului didactic si a elevilor §i de a-i obignui pe elevi cu
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aprecierea. Desi evaluarea presupune misurarea rezultatelor sau per-
formantelor scolare, cadrul didactic in lucrul cu persoanele cu CES
nu va pune accent doar pe produsul/ rezultatul activitatilor de invata-
re, ci si pe procesul care a condus la obtinerea produsului.

Astfel, in actul evaluirii, in cazul elevului cu CES, nu se va tine
cont doar de raspunsul dat de elev intr-o situatie anume, dar se va
aprecia modul de gandire, factorii care au conditionat anume acest rds-
puns etc. Evaluarea se va realiza in contextul unei relatii bine structu-
rate intre procesele predare-invitare-evaluare. In proiectarea demer-
sului individual de evaluare, cadrul didactic va tine cont atét de tipul
de dificultate stabilit, de caracteristicile elevului, cit si de modul indi-
vidual in care acesta isi poate dobandi competentele din curriculum.

Pentru evaluarea continui a rezultatelor scolare ale elevilor cu
CES, se recomanda proiectarea si realizarea preponderenta a doud
modele de evaluare:

* evaluarea prin raportare la individ, care misoara progresul
individual al elevului pe parcursul procesului sdu unic de dezvoltare
si invatare;

* evaluarea prin raportare la curriculum, prin care se apreciazi
performantele elevului in procesul de parcurgere a curriculumului.

Cadrul didactic va insusi o abordare flexibila a examinarii si
notarii, iar accentul se va pune pe o evaluare continua si formativ,
pe ceea ce elevii sunt capabili si demonstreze in termeni de produs
al activitatii lor, si nu pe ceea ce nu pot face din cauza dizabilitatii
lor. Probele de evaluare proiectate si aplicate trebuie s vizeze com-
petentele scolare de baza — ceea ce poate sd facd elevul -, dar metodele
si tehnicile de evaluare vor fi selectate diferentiat, in functie de vérsta
elevului, de gradul si de tipul de deficienta al acestuia.

Progresul scolar al elevului cu CES se va urmdri prin corelarea a
ceea ce poate sd facd el la un moment dat al invdtdrii, prin comparatie
intre starea initiald si nivelul la care a ajuns prin invdtare, stabilindu-se,
astfel, etapa urmdtoare.
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" Aria curriculara reprezintd un grupaj de discipline scolare
care au in comun anumite obiective si metodologii si care oferd o vizi-
une multi- si/sau interdisciplinara asupra obiectelor de studiu.

" Ciclurile curriculare reprezintd periodizari ale scolaritatii
care au in comun obiective specifice. Ele grupeazd mai multi ani de
studiu, care apartin uneori de niveluri scolare diferite i care se supra-
pun peste structura formala a sistemului educational, cu scopul de a
focaliza obiectivul major al fiecarei etape scolare si de a regla procesul
educational prin interventii de naturd curriculara.

* Competentele reprezinta un sistem integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini §i valori, dobandite, formate si dezvoltate prin in-
vatare, a caror mobilizare permite identificarea i rezolvarea diferitor
probleme in diverse contexte si situatii.

* Competentele generale se definesc pe obiect de studiu i
se formeaza pe durata ciclului de studii. Ele au un grad ridicat de ge-
neralitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic
catre achizitiile finale dob4ndite de elev prin invatare.

* Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si
se formeaza pe parcursul unui an scolar. Ele sunt derivate din compe-
tentele generale, fiind etape in dobandirea acestora. Competentelor
specifice li se asociazd, prin program, unitati de continut.

* Curriculum semnific, in sens larg, ansamblul proceselor
educative si al experientelor de invitare prin care trece elevul pe du-
rata parcursului siu scolar. In sens restrans, curriculumul cuprinde
ansamblul acelor documente scolare de tip reglator in cadrul cirora
se consemneaza datele esentiale privind procesele educative si expe-
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rientele de invitare pe care gscoala le oferd elevului. Acest ansamblu
de documente poarta, de regula, denumirea de ,curriculum formal”
sau ,oficial”.

* Curriculum-nucleu este expresia curriculari a trunchiului
comun, care cuprinde acel set de elemente esentiale pentru orien-
tarea invatarii la o anumita disciplina si reprezinta unicul sistem de
referinta pentru diversele tipuri de evaluiri si examiniri externe (na-
tionale) din sistem si pentru elaborarea standardelor curriculare de
performanti.

* Curriculum la decizia scolii (CDS) inseamni ansamblul
proceselor educative si al experientelor de invatare pe care fiecare
scoald le propune in mod direct elevilor sii in cadrul ofertei curri-
culare proprii. La nivelul planurilor de invitaimént, CDS reprezinta
numarul de ore alocate scolii pentru construirea propriului proiect
curricular.

* Curriculum aprofundat reprezinti, pentru invitiméntul
general, acea forma de CDS care urmireste aprofundarea unitatilor
de competente ale curriculumului-nucleu si unitati de continut, in
numairul maxim de ore previzut in plaja orara a unei discipline.

* Curriculum extins reprezinta, pentru invatimantul gene-
ral, acea formd de CDS care urmaireste extinderea competentelor si a
continuturilor din curriculumul-nucleu prin noi unitati de competen-
te si noi unititi de continut, in numarul maxim de ore previzut in pla-
ja orard a unei discipline. Acesta presupune parcurgerea programei in
intregime (inclusiv elementele marcate cu asterisc).

* Optionalul reprezinti, pentru invatimantul obligatoriu,
acea varietate de CDS ce consti intr-o noua disciplina scolard; aceas-
ta presupune elaborarea in scoald a unei programe curriculare cu
competente specifice, unititi de competente si continuturi noi, dife-
rite de cele existente in programele de trunchi comun.

CDS se poate realiza prin mai multe tipuri de optionale,
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respectiv:

— Optional de aprofundare reprezinti acel tip de CDS de-
rivat dintr-o disciplini studiata in trunchiul comun, care urmareste
aprofundarea competentelor din curriculumul-nucleu prin noi con-
tinuturi propuse la nivelul scolii (sau a celor marcate cu asterisc, in
cazul specializarilor pe care nu le parcurg in mod obligatoriu la trun-
chiul comun).

— Optional de extindere reprezinta acel tip de CDS derivat
dintr-o disciplind studiati in trunchiul comun, care urmareste extin-
derea competentelor generale din curriculumul-nucleu prin noi com-
petente specifice, unititi de competente si noi continuturi definite la
nivelul scolii.

— Optional preluat din trunchiul comun al altor discipline
reprezinta acel tip de CDS generat prin parcurgerea unei programe
care este obligatorie pentru anumite specializari §i care poate fi par-
cursa in cadrul orelor de CDS la acele specializiri unde disciplina
respectiva nu este inclusi in trunchiul comun.

— Optional ca disciplind noud consti intr-un nou obiect de
studiu, in afara celor previzute in trunchiul comun la un anumit profil
si specializare; acesta presupune elaborarea in scoald a unei programe
noi, diferite de programele disciplinelor de trunchi comun.

— Optional integrat consta intr-un nou obiect de studiu,
structurat in jurul unui subiect cu caracter integrator pentru o anu-
mitd arie curriculard sau pentru mai multe arii curriculare. Acesta
presupune elaborarea unei programe curriculare prin integrarea a cel
putin doud domenii, apartindnd unei sau mai multor arii curriculare;
in acest caz, competentele sunt diferite fatd de cele existente in pro-
gramele disciplinelor care se integreaza.

* Finalititile pe niveluri de scolaritate (liceal) constituie
o concretizare a finalitatilor sistemului educational pentru diversele
niveluri ale acestuia. Ele descriu specificul fiecirui nivel de scolari-
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tate din perspectiva politicii educationale. Finalititile reprezinta un
sistem de referintd atit pentru elaborarea programelor scolare, cat si
pentru orientarea demersului didactic la clasa.

" Idealul educational si finalitatile sistemului reprezinti
un set de asertiuni de politici educationald, care consemneaza la ni-
velul Codului educatiei profilul de personalitate dezirabil la absolven-
tii sistemului educational, in perspectiva evolutiei societatii. Acestea
au un rol reglator, ele constituind un sistem de referinta in elaborarea
Curriculumului National.

* Proiectarea didactica este un document administrativ al-
catuit de catre cadrul didactic, care asociazi intr-un mod personalizat
elemente ale programei curriculare (unititi de competente si conti-
nuturi), determinarea strategiilor si a resurselor, cu alocarea de timp
consideratd optimi de citre acesta pe parcursul unui an scolar.

* Planuri-cadru de invatamant reprezinta documentul regla-
tor esential care jaloneaza resursele de timp ale procesului de preda-
re-invatare. Planurile-cadru ofera solutii de optimizare a bugetului de
timp: pe de o parte, sunt cuprinse activititi comune tuturor elevilor
din tara in scopul asigurdrii egalitdtii de sanse a acestora; pe de alta
parte, este prevazuta activitatea pe grupuri/ clase de elevi in scopul
diferentierii parcursului scolar in functie de interesele, nevoile si apti-
tudinile specifice ale elevilor.

* Profilul de formare reprezinta o componenta reglatoare a
Curriculumului National, care descrie agteptirile exprimate fata de
elevi la sfarsitul invatimantului obligatoriu si care se fundamenteazi
pe cerintele sociale exprimate in legi i in alte documente de politica
educationald, precum si pe caracteristicile psihopedagogice ale elevi-
lor. Capacitatile si atitudinile vizate de profilul de formare au un ca-
racter transdisciplinar §i definesc rezultatele invatarii, urmarite prin
aplicarea noului curriculum.

* Schema orara reprezinti o particularizare a planurilor-ca-
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dru de invatimént pentru o anumita clasg, in functie de optiunea ex-
primati pentru completarea trunchiului comun cu diferite tipuri de
CDS. Schema orari pune in relatie discipline obligatorii i discipline
optionale cu numirul de ore pentru care s-a optat.

» Standardele curriculare de performanta sunt criterii de
evaluare a calitatii procesului de invatare. Ele reprezinti enunturi sin-
tetice in masura sa indice gradul in care sunt atinse/ dezvoltate com-
petentele specifice si unitatile de competente ale fiecirei discipline de
catre elevi, la sfarsitul fiecirei trepte de invitamént obligatoriu.

* Trunchi comun reprezinti numirul de ore care trebuie
parcurse in mod obligatoriu de citre toti elevii unei clase, pentru o
anumita disciplind. Acest numir de ore este alocat prin planurile-ca-
dru de invatimant i asigura egalitatea sanselor la educatie.

* Unitatile de competenta reprezinti o structura didactica
deschisi si flexibila, care specifici rezultatele asteptate ale invatarii la
finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formare a cunos-
tintelor, abilitatilor si achizitiilor cu caracter de integrare ale elevului
de la un an de studiu la altul. Unitatea de invitare are urmitoarele
caracteristici: a) determind formarea la elevi a unui comportament
specific, generat prin integrarea unor elemente de competente; b)
este unitard din punct de vedere tematic; c) se desfisoara in mod
sistematic si continuu pe o perioadi de timp; d) se finalizeaza prin
evaluare sumativa.
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