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Schimbările produse în lumea contemporană au generat noi 
provocări şi în domeniul educaţiei, determinând adaptarea politicilor 
educaţionale din Republica Moldova la exigenţele timpului şi la aştep-
tările societăţii. În acest context, demersul MECC de reconceptualiza-
re a curricula (ediţia 2019) din perspectiva educaţiei pe tot parcursul 
vieţii şi a competenţelor necesare în secolul XXI este un proces firesc. 

Dezvoltarea curriculară, ca parte a politicilor educaţionale este 
un proces continuu, de (re)actualizare şi de racordare sistemică şi 
procesuală a paradigmei educaţionale – centrarea pe elev şi pe şcoa-
la prietenoasă copilului, pe standardele educaţionale orientate spre 
formarea/dezvoltarea  competenţelor  cu  caracter integrator. În con-
text, pe parcursul şcolarităţii elevii vor fi înzestraţi cu un ansamblu de 
competenţe funcţionale, pe care să le poată aplica în anumite situaţii 
din viaţa reală, dat fiind că societatea de astăzi şi de mâine are nevoie 
de cetăţeni care se implică, iau atitudine în soluţionarea diferitor pro-
bleme, ştiu să-şi apere propriul punct de vedere şi sunt creativi. 

În cadrul acestei (re)actualizări şi reconstrucţii curriculare1, 
educaţia în bioetică semnifică o disciplină necesară în ancorajul disci-
plinar şcolar, extracurricular şi extraşcolar. 

1 Notă: Ghidul este elaborat conform curriculumului la disciplina opţională „Edu-
caţie în bioetică”, 2017, acesta făcând parte din ansamblul de produse/ documente 
curriculare, reprezentând o componentă esenţială a Curriculumului Naţional, fiind 
elaborat în conformitate cu prevederile Codului educaţiei al Republicii Moldova 
(2014), Cadrului de referinţă al Curriculumului Naţional (2017)1, Curriculumu-
lui de bază: sistem de competenţe pentru învăţământul general (2018), Standardele 
de Competenţe Digitale pentru Cadrele Didactice din Învăţământul General (2015), 

PRELIMINARII



6

Educaţie în bioetică

Deşi este o disciplină opţională, se invocă nevoia din partea 
cadrelor didactice, elevilor, părinţilor şi autorităţilor să manifeste 
interes şi motivaţie pentru ca această materie să fie cât mai atractivă 
pentru principalii beneficiari ai şcolii – elevii.

Experienţa de viaţă a omului şi acţiunile lui asupra viului şi a 
non-viului, trecute şi prezente, de cele mai multe ori dominante şi 
nefaste, confirmă şi demonstrează că disciplina opţională „Educaţie 
în bioetică” reprezintă un demers important în dezvoltarea compe-
tenţelor vitaliste, socioculturale şi intelectuale ale elevilor secolului al 
XXI-lea. Această disciplină contribuie la formarea personalităţii com-
plexe a elevului, în funcţie de conţinutul ei, prin modalităţi şi demersuri 
specifice. Bioetica îl ajută pe elev să înţeleagă sensul şi valoarea vieţii 
în contextul atitudinal faţă de valorile ecologice ale bioeticii, dat fiind 
că viaţa omului este indispensabilă de mediul în care se desfăşoară şi îl 
pregăteşte pentru ziua de mâine, devenind indispensabilă în formarea 
capacităţilor de interpretare, înţelegere şi acţiune. 

Elementul esenţial în veriga schimbărilor este cadrul didactic şi 
măiestria acestuia de a pune în aplicare în mod creativ noile strategii 
educaţionale în parteneriat cu elevul, părinţii, societatea. Pregătirea 
cadrelor didactice implică nu doar posedarea unor cunoştinţe teore-
tice în domeniul pedagogiei, psihologiei şi metodicii, ci şi demonstra-
rea unor abilităţi şi competenţe didactico-metodologice. Or, forma-
rea acestora nu este posibilă decât prin exerciţii practice, ştiut fiind 
că exerciţiul este demersul principal de formare a oricăror priceperi 

Standardele de Competenţe Digitale ale Elevilor din Ciclul Primar, Gimnazial şi Liceal 
(2015), dar şi cu Recomandările Parlamentului European şi ale Consiliului Uniunii 
Europene, privind competenţele-cheie din perspectiva învăţării pe parcursul întregii vieţi 
(Bruxelles, 2018); astfel, curriculumul la disciplină reprezintă un document regla-
tor, care are în vedere prezentarea interconexă a demersurilor conceptuale, teleolo-
gice, conţinutale şi metodologice, accentul fiind pus pe sistemul de competenţe ca 
un nou cadru de referinţă al finalităţilor educaţionale.
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şi deprinderi. 
Noua abordare a predării bioeticii presupune motivarea elevi-

lor pentru conştientizarea valorii vieţii şi a mediului ambiant.
Curriculumul la disciplina opţională „Educaţie în bioetică” (în 

continuare Curriculum) mobilizează partenerii educaţiei – profeso-
rul şi elevul – spre o abordare a studierii bioeticii în perspectivă inter- 
şi transdisciplinară, deci exercitarea unei corelări ale entităţilor etice 
în educaţie.

Ghidul  de implementare a Curriculumului la disciplina opţi-
onală „Educaţie în bioetică” (în continuare Ghid) pentru treapta li-
ceală face parte din sistemul de produse ale Curriculumului Naţional, 
îndeplinind următoarele funcţii:

−	 de informare;
−	 de formare;
−	 de îndrumare.
Cadrul didactic va pune accent pe învăţarea activă, pe aborda-

rea inter- și transdisciplinară. Disciplinele de învăţământ  din Curri-
culumul  Naţional încetează de a mai fi o disciplină de sine stătătoare, 
acestea constituind un tot întreg în procesul de formare a competen-
ţelor şi de atingere a finalităţilor. 

Cadrul didactic va crea un mediu de învăţare în care se face o 
legătură directă între Ce se învăţă? şi De ce se învaţă? pentru a deplasa 
accentul de pe transmiterea, acumularea, reproducerea informaţiilor 
pe comportamente, atitudini şi valori.

Cadrele didactice din instituţiile de învăţământ vor colabora 
între ele în formarea competenţelor transversale, considerate esenţia-
le pentru succesul în societatea contemporană (rezolvarea de proble-
me, luarea de decizii, însuşirea metodelor şi tehnicilor de învăţare efi-
cientă, acţiuni antreprenoriale, comunicarea eficientă etc.), pornind 
de la interesele şi necesităţile elevilor.



8

Pornind de la chestiunile teoretice prezentate în ghid, autorii 
au  analizat şi au evaluat în ce măsură ele se regăsesc în curricula şco-
lară şi maniera în care se realizează educaţia în bioetică şi implemetatrea 
valorilor ecologice ale bioeticii în şcoala noastră. 

Deşi curricula semnifică un instrument normativ flexibil şi cre-
ează toate premisele abordării educaţiei bioetice şi ecologice prin toa-
te cele patru tipuri de demersuri – infuzional, modular, disciplinar şi 
inter-/ transdisciplinar, realizarea obiectivelor acestor educaţii rămâ-
ne încă la alegerea şi la decizia cadrelor didactice. 

Se pune problema în ce măsură sunt pregătite cadrele didactice să 
realizeze educaţia în bioetică şi educaţia ecologică prin demersurile mai 
sus-amintite, cu rezultate eficiente în plan cognitiv şi atitudinal, şi în ce 
măsură le consideră o problemă prioritară în formarea şi dezvoltarea 
personalităţii tinerei generaţii. 

Ghidul va da posibilitate cadrului didactic să realizeze un pro-
gram coerent de asigurare a spaţiului cuvenit fiecăreia dintre compe-
tenţele vizate şi va asigura o primă etapă transcurriculară a abordării 
domeniului în sistem prin modele de implementare inter- şi transdis-
ciplinare a valorilor ecologice ale bioeticii, în general, şi ale bioeticii, 
în special, însoţite de experienţe de natură extracurriculară.

Ghidul metodologic pentru implementarea Curricumului la 
disciplina opţională în învăţământul liceal poate constitui un reper 
important pentru instituţiile abilitate în formarea profesională iniţia-
lă şi continuă. Ghidul propune dominanta de învăţare pe autonomia 
unităţilor şcolare şi a cadrelor didactice.

Lucrarea are ca sistem referenţial competenţele-cheie europe-
ne şi naţionale şi dezvoltă oportunităţile educaţionale de atingere a 

DESTINAŢIA GHIDULUI
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acestor competenţe pe care şi le-a asumat disciplina opţională prin 
curriculumul şcolar. 

Ghidul facilitează trecerea lentă de la o dimensiune formală (curri-
culum şcolar), unde se pune accent pe probleme teoretice şi metodolo-
gice, la dimensiunea acţională, pragmatică, de organizare a instruirii, fi-
ind pentru profesori o introducere în didactica formării competenţelor.

Ghidul reprezintă un suport metodic pentru cadrele didactice în 
organizarea procesului educaţional, oferind cadrului didactic posibilităţi 
şi libertăţi de a promova demersuri diversificate şi personalizate în imple-
mentarea Curriculumului la disciplina opţională „Educaţie în bioetică”.

Ghidul este un instrument de dezvoltare a competenţelor pro-
fesionale ale cadrelor didactice, facilitează realizarea Curriculumului 
naţional (ediţia 2019) şi este destinat cadrelor didactice, formatorilor 
naţionali şi locali, specialiştilor Organelor Locale de Specialitate în 
Domeniul Învăţământului (OLSDI).

Ghidul reprezintă un suport metodologic pentru cadrele didac-
tice, pentru cadrele de conducere şi pentru reprezentanţii comunităţii 
şi are drept scop facilitarea procesului de implementare  a curriculumu-
lui la disciplina opţională „Educaţie în bioetică” pentru treapta de liceu. 

Ghidul oferă cadrelor didactice sugestii cu privire la referinţe 
proiective, metodologice şi procesuale, recomandări metodice pri-
vind formularea rezultatelor aşteptate ale învăţării, descrierea proce-
sului de învăţare, instrumentarul de evaluare a nivelului de formare şi 
dezvoltare a competenţelor de integrare.

Cadrele didactice vor sesiza activităţile şi produsele de învăţare 
recomandate, ele semnificând o listă deschisă de contexte semnifica-
tive de manifestare a unităţilor de competenţe proiectate pentru for-
mare/ dezvoltare şi evaluare în cadrul unităţii respective de învăţare. 
Cadrul didactic are libertatea şi responsabilitatea să valorifice această 
listă în mod personalizat la nivelul proiectării şi realizării lecţiilor, dar 
şi să o completeze în funcţie de specificul clasei concrete de elevi, de 
resursele disponibile etc. 
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Ghidul explicitează curriculumul disciplinei opţionale „Edu-
caţie în bioetică” (în continuare Curriculum), el semnificând docu-
mentul conceptual, teoretic şi normativ/ pedagogic al acesteia pentru 
învăţământul liceal.

Problemele vieţii fiinţei umane şi ale mediului înconjurător 
sunt recunoscute ca făcând parte din problematica lumii contempo-
rane, definită ca un ansamblu vast şi complex de probleme emergente 
aflate în interdependenţă, fiind corelative şi având un caracter plane-
tar. În fiecare an sute de cercetări sau de publicaţii sunt consacrate 
acestor probleme care se impun prin caracterul lor prioritar. Acestea 
relevă diversitatea punctelor de vedere şi ale poziţiilor teoretice pri-
vind identificarea, caracteristicile şi modul lor de rezolvare. 

Specialişti şi cercetători, cadre universitare şi practicieni şi-au 
consacrat investigaţiile şi activitatea praxiologică problemelor, ca-
racterului de sistem al acestora, concluzia fiind că în rezolvarea lor 
accentul trebuie să treacă de pe demersul specific, deci problematic, 
pe demersul global şi inter- şi transdisciplinar. A venit timpul, afirmă 
Aurelio Peccei, fondatorul Clubului de la Roma2, să nu mai vorbim 
despre probleme izolate, disparate şi conflictuale, ci despre o singură 
2 Vezi: Mesarovic M., Pestel E., Omenirea la răspântie. Bucureşti: Editura Politică, 
1975.

I. EXPLICITĂRI CONCEPTUALE 
ŞI TEORETICE ALE CURRICULUMULUI 
LA DISCIPLINA OPŢIONALĂ 
„EDUCAŢIE ÎN BIOETICĂ”
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problemă cuprinzătoare a omenirii, afirmând o viziune responsabilă 
de ansamblu.

Existenţa unor probleme ce privesc întreaga planetă şi a căror 
soluţionare corespunzătoare interesează toate ţările reprezintă o rea-
litate incontestabilă. Sub raportul conţinutului, întreaga omenire – de 
la opinia publică şi până la factorii de decizie sau forurile internaţio-
nale de colaborare şi cooperare – a dobândit reprezentarea clară asu-
pra problemelor multiple şi complexe pe care le ridică astăzi rapor-
turile vieţii omului cu mediul înconjurător, a importanţei resurselor 
naturale pentru viaţa şi bunăstarea popoarelor şi a faptului că acestea 
nu mai sunt inepuizabile. A devenit din ce în ce mai evidentă realita-
tea că activităţile umane au profunde repercusiuni asupra naturii şi a 
bogăţiilor sale, mai ales în condiţiile în care influenţele omului asupra 
mediului înconjurător sunt din ce în ce mai mari ca urmare a creşterii 
populaţiei, a aglomeraţiilor umane şi a dezvoltării industriilor şi teh-
nologiilor. Această viziune globală asupra planetei a condus la nume-
roase constatări neliniştitoare şi la atitudini imediate. Terra, care părea 
imensă, cu mări şi oceane nesfârşite, cu resurse nelimitate, a devenit 
prea mică. Oceanele care altădată păreau înfricoşătoare prin imensi-
tatea lor, au de suferit în urma unei poluări agresive; resursele minera-
le, considerate bogăţii inepuizabile, au scadenţe apropiate. Omul care 
a luptat timp îndelungat pentru a învinge şi a domina natura constată 
în aceste decenii că, înainte de a o fi cunoscut în profunzime, el ar 
putea-o distruge, distrugându-se astfel şi pe sine, pe pământul invadat 
de maşini şi de o populaţie în continuă creştere, flora şi fauna, însăşi 
viaţa umană sunt în primejdie3.

Astfel, problematica contemporană a mediului, reprezentând 
un pericol pentru supravieţuirea şi existenţa vieţii fiinţei umane pe 
această planetă, reclamă tot mai imperios intervenţia eticii în solu-

3 Vezi: Văideanu G., Noile educaţii: răspunsuri ale sistemelor educative la impera-
tivele contemporane. Iaşi: Editura Universităţii, 1986.
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ţionarea acesteia, dat fiind că etica se dovedeşte necesară mai mult 
ca oricând în condiţiile actuale când ies la iveală limitele şi, uneori, 
riscurile ei. În faţa sfidărilor epocii contemporane pot sta inteligenţa 
responsabilă şi umanismul aplicat şi nicidecum îndemnul la virtutea 
pură. Preocupările şi idealurile conştiinţei contemporane au trebuit 
să-şi îndrepte atenţia asupra protecţiei naturii, dezvoltându-se astfel 
o etică a mediului care să cuprindă noile valori centrate pe natură. În-
mulţirea asociaţiilor de protecţie a mediului şi succesele electorale ale 
partidelor ecologiste s-au produs ca urmare a conştientizării în masă 
a pagubelor produse de catastrofele ecologice. Astfel, are loc triumful 
valorilor ecologice, fiind momentul „contractului natural” şi al cetăţe-
niei mondiale – „ţara noastră este planeta”, menţiona G. Lipovetsky4. 

Datoriile superioare ale omului contemporan au ca obiect viaţa 
sa proprie, natura, protecţia mediului devenind un obiectiv prioritar de 
masă. Se impune o redimensionare a responsabilităţii umane ce tre-
buie extinsă la lucrurile intraumane şi extraumane, să cuprindă dimen-
siunea întregii biosfere şi ecosfere, deoarece omul deţine modalităţile 
de a-şi pune în pericol viaţa proprie şi viaţa viitoare a planetei. 

Trebuie redescoperită demnitatea umană şi demnitatea intrinse-
că a naturii, trebuie recunoscută valoarea în sine a biosferei şi a eco-
sferei, independent de binele omenesc; natura trebuie respectată ca 
un patrimoniu comun ce trebuie transmis generaţiilor viitoare. 

Epoca contemporană reclamă o etică a responsabilităţii pe termen 
lung, cu obligaţia necondiţionată de a ocroti existenţa omenirii pe pământ.

Curriculumul la disciplina opţională „Educaţie în bioetică” este 
parte componentă a Curriculumului Naţional şi reprezintă un docu-
ment reglator prevăzut pentru a fi implementat în clasele de liceu. 
Curriculumul include ansamblul elementelor esenţiale, relevante ale 
realităţii educaţionale din şcoală, la nivel de reprezentare teoretică şi 
de activitate practică desfăşurată, imprimând o continuă reconsidera-

4 Vezi: Lipovetsky G., Amurgul datoriei. Bucureşti: Editura Babel, 1996
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re şi reconcepere contextuală a acestora. Curriculumul poate fi definit 
prin trimitere directă la componentele sale: nivel, profil, disciplină, 
condiţii de realizare. În sens restrâns, se referă la conţinuturile învăţă-
mântului: programe, manuale, alte instrumente de învăţare.

Curriculumul la „Educaţie în bioetică”, fiind un document 
actual, implică o nouă paradigmă educaţională: de la cunoştinţe şi 
gândire critică la dezvoltarea de abilităţi şi formarea de atitudini şi 
valori – elemente indispensabile ale competenţelor şi ale cetăţeniei 
participative.

Ca structură, curriculumul este algoritmizat în următoare-
le compartimente: Preliminarii; Concepţia didactică a disciplinei 
opţionale; Competenţe-cheie prioritare ale disciplinei opţionale; 
Competenţele transdisciplinare prioritare ale disciplinei opţionale; 
Competenţele specifice şi subcompetenţele disciplinei opţionale; re-
partizarea unităţilor de învăţare, număr de ore pe clase; Subcompe-
tenţe, conţinuturi, activităţi de învăţare şi evaluare; Sugestii metodo-
logice; Referinţe la documente-suport; Referinţe bibliografice.

Curriculumul EB-2019 structurează şi finalităţile ce reflectă 
competenţele specifice disciplinei, manifestate gradual la etapa re-
spectivă de învăţare, ce au şi funcţia de stabilire a obiectivelor de eva-
luare finală.

1.1.	 Constructul curricular la disciplina opţională 
	 „Educaţie în bioetică”

Etimologia conceptului curriculum (forma de plural curricula) 
îşi are izvorul în limba latină, în care termenul „curriculum” are sem-
nificaţii multiple: „parcurgere”, „drum de viaţă” sau „carieră”. Toate 
aceste semnificaţii sugerează un demers complet, comprehensiv, cu-
prinzător, însă sintetic şi dinamic, demers întreprins în realizarea unei 



14

Educaţie în bioetică

acţiuni, în abordarea unui domeniu etc. Un curriculum în educaţie 
trebuie să fie în primul rând relevant prin el însuşi, adică să conţină 
şi să promoveze ceea ce este esenţial, util, oportun, benefic şi fezabil.

Din punct de vedere structural şi funcţional, curriculumul ofe-
ră răspunsuri la următoarele întrebări:

	„Cui?” se adresează ori „Cine?” sunt educaţii/ subiecţii in-
struirii, „Ce?” particularităţi de vârstă şi individuale au, „Care?” sunt 
nevoile lor educaţionale, interesele lor, aspiraţiile lor, opiniile lor etc.

	„De ce?” sau „Pentru ce?” este nevoie de realizat acest 
parcurs, întrebări la care răspund finalităţile educaţionale.

	„Ce?” anume trebuie predat/ învăţat sau „Ce?” anume 
urmează să se perfecţioneze, întrebări care se referă la conţinuturile 
de învăţat, la selecţia şi la ierarhizarea lor după o logică ştiinţifică şi 
didactică.

	„Cum?” anume se vor realiza predarea-învăţarea-evalua-
rea; în ce tipuri de activităţi vor fi implicaţi subiecţii – sunt întrebări 
care se corelează cu deciziile strategice ale instruirii, respectiv cu an-
samblul articulat de metode, mijloace şi forme de organizare a activi-
tăţii, combinate optim în contextele situaţionale date.

	„În ce condiţii?” spaţio-temporale şi materiale urmează să 
se deruleze o activitate cu eficienţă maximă. 

	„Cum se evaluează?” eficienţa activităţilor de predare şi 
învăţare a strategiilor didactice adoptate, a metodelor şi tehnicilor de 
evaluare, a corelării activităţilor de învăţare cu unităţile de competen-
ţă şi conţinuturi şi rezultatele şi progresele şcolare obţinute. 

În contextul respectiv, disciplina opţională „Educaţie în bioeti-
că” este fundamentată pe soclul concepţiei didactice a acesteia. Astfel:

Curriculumul opţional „Educaţie în bioetică” este un docu-
ment util pentru cadrele didactice care vor preda această disciplină, 
dar şi pentru alţi profesori, din perspectiva cel puţin a cunoaşterii 
dreptului la informaţie.
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Disciplina opţională „Educaţie în bioetică”, în afara demersului 
didactic şcolar formal, se poate realiza informal, nonformal, deoarece 
activităţile în domeniul cunoaşterii şi aplicării cunoştinţelor în bioeti-
că vor fi extinse în viaţa cotidiană în familie şi în comunitate.

În activitatea de formare a competenţelor profesorul îşi va fo-
caliza atenţia asupra valorii acestora, reprezentate printr-un ansam-
blu integrat de cunoştinţe, capacităţi, deprinderi şi atitudini dobândi-
te de elevi prin învăţare şi mobilizate în contexte specifice, în vederea 
rezolvării unor probleme cu care se pot confrunta în viaţa reală. Din 
cele trei domenii mai importante ale bioeticii – etica medicală, etica 
cercetării şi etica socială – în contextul curriculumului se abordează în 
special aspectul social.

În funcţie de condiţiile concrete – nivelul de pregătire şi experi-
enţa profesorului, prezenţa sau lipsa conţinuturilor în domeniul bioeti-
cii, apariţia unor situaţii cotidiene cu tematică respectivă etc. –, profeso-
rul poate realiza anumite schimbări în ordinea şi în denumirea subiectelor 
recomandate de curriculumul EB-2017, poate completa conţinutul curricu-
lar cu noi subiecte la solicitarea elevilor, părinţilor sau din proprie iniţiativă 
dacă el consideră că acestea sunt importante pentru contingentul de elevi.

1.2.	 Aplicabilitatea principiilor didactice 
	 în predarea-învăţarea disciplinei opţionale 
	 „Educaţie în bioetică”

Principiile generale ale educaţiei sunt structurate în două ca-
tegorii:

−	 principiile didactice;
−	 principiile activităţii educative.
Principiile didactice sunt criterii şi teze de bază, fundamentale, 

unitare şi generale, cerinţe cu  caracter logic care stau la baza proiectă-
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rii, organizării şi desfăşurării procesului de predare-învăţare.
Competenţele-cheie şi competenţele specifice disciplinei op-

ţionale „Educaţie în bioetică” nu pot fi formate/ nu pot fi dezvoltate 
fără aplicarea corectă a principiilor didactice, ce se axează pe forma-
rea şi pe dezvoltarea psihică a personalităţii în procesul comunicării 
şi relaţionării.

A.	Principiul psiho-genetic. Stimularea şi accelerarea stadială a 
inteligenţei.

Inteligenţa, elementul cel mai important în evoluţia omului, se 
formează şi se dezvoltă în etape, sub influenţa mediului social-cultu-
ral, în cadrul unui proces de asimilare dependent de procesul educaţi-
onal. Este un rezultat al învăţării, fiind o premisă esenţială a mediului 
social.

Literatura de specialitate prezintă trei stadii psihogenetice:
−	 stadiul operaţiilor concrete: 6-11/12 ani – învăţarea prin acţi-

uni concrete, prin operaţii mentale sprijinite de reprezentări, acţiuni, 
obiective şi procedee imagistice;

−	 stadiul operaţiilor formale: 12-14 ani – răspunde eficient 
cunoaşterii prin problematizare, prin conversaţie euristică, analiză şi 
sinteză, abstractizare şi generalizare.

Aceste două stadii, în esenţă, ţin de principiul particularităţilor 
de vârstă şi individuale ale elevilor.

−	 Stadiul operaţiilor logico-matematice: cunoştinţele bioetice 
trebuie să fie accesibile, formulate astfel încât să se ţină cont de prin-
cipiul psihogenetic şi al stimulării în funcţie de stadii.

Conţinuturile ştiinţifice de bioetică sunt accesibile când cunoş-
tinţele acumulate prin învăţare sunt proporţionale cu efortul depus.

B.	Principiul învăţării prin acţiune/ Învăţarea centrată pe elev.
Bioetica, prin conţinut şi prin noţiuni structurate şi concepute 

pe competenţe tansversale, are un rol formativ deosebit. Conţinutu-
rile, noţiunile determină o solicitare intensă a gândirii, participarea 
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conştientă şi activă a elevilor la procesul de cunoaştere. Acţiunea soli-
cită participarea conştientă şi activă a elevilor la procesul cunoaşterii 
prin activităţi care permit explorarea directă sau mijlocită a unei reali-
tăţi vitale, social-economice şi culturale. Învăţarea centrată pe elev se 
bazează pe explorarea directă a realităţii vieţii etc.

C.	Principiul stimulării şi dezvoltării motivaţiei pentru învăţare.
Învăţarea este o formă fundamentală de activitate umană, care 

are loc într-un câmp motivaţional influenţat de starea interioară a 
individului şi de condiţiile în care se desfăşoară. Motivaţia învăţării 
poate fi o motivaţie euristică sau intrinsecă. Motivaţia euristică se 
fundamentează pe a cunoaşte şi pe a învăţa conţinuturile şi noţiunile 
bioetice şi este determinată de elemente şi trebuinţe independente 
de procesul de cunoaştere. Este o obligaţie impusă de note, laude, 
aprecieri, premii, pedepse etc. Motivaţia intrinsecă este determina-
tă de curiozitate, o trăire interioară intensă care stimulează motivaţia 
învăţării.

D.	Principiul învăţării temeinice.
Este o cerinţă care presupune o activitate didactică la bioetică, 

prin care se esenţializează conţinuturi, pentru a fi reţinute în timp şi a 
permite mobilitate în acţiunile de reproducere. Bioetica este tributa-
ră unui volum mare de informaţii. Sintetizarea cunoştinţelor asigură 
învăţarea temeinică, naturală, conştientizată. Învăţarea trebuie să fie 
axată pe exerciţii, probleme, scheme, formularea concluziilor după fi-
ecare etapă şi la sfârşitul lecţiei.

E.	Principiul cunoaşterii sistemice.
Informaţiile şi noţiunile din bioetică pot fi cunoscute doar în-

tr-o succesiune logică, în segmente informaţionale. Repartizarea pe 
teme generale, capitole etc. permite accesibiltatea. Sistematizarea 
conţinuturilor trebuie să aibă la bază idei principale. Acestea permit o 
ordonare mentală şi o viziune de ansamblu asupra lecţiei.

F.	 Principiul relaţionării teoriei cu practica.
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Cunoştinţele dobândite şi competenţele formate/ dezvoltate 
la lecţiile de bioetică pregătesc elevul pentru viaţă, pentru societate, 
deoarece dezvoltă capacitatea de gândire, esenţială pentru viitorul 
cetăţean sănătos şi social activ. Prin cunoştinţele obţinute, prin acti-
vităţile practice, elevul ajunge la descoperirea adevărului vieţii, la for-
mularea judecăţilor de valoare asupra unor aspecte vitale, ecoetice, 
sociale, economice, politice, culturale şi religioase.

Pornind de la obiectivele principale ale bioeticii − să contribuie 
la elaborarea concepţiei strategice de supravieţuire a ecosistemului, a 
biosferei în special, să protejeze viaţa în general, sănătatea individuală 
şi cea publică, în particular, să orienteze opinia publică în cunoaşterea 
modalităţilor ce servesc la îmbunătăţirea vieţii şi la împiedicarea inhi-
biţiilor fizice, psihice, morale, spirituale ale omului, să reglementeze 
pe cale legislativă atât cercetările în domeniul ocrotirii sănătăţii omu-
lui, cât şi orice activitate socială privind existenţa omenirii, au fost de-
terminate principiile pedagogice ale disciplinei, şi anume:

1. principiul selecţiei şi ierarhizării culturale – insistarea pe armo-
nizarea dintre domeniul de interes exprimat prin opţiunea elevului 
(părintelui) şi amplificarea, diversificarea domeniilor cunoaşterii;

2. principiul ralierii/ coerenţei – simetrizarea procesului educaţi-
onal la nivel de arii curriculare şi cicluri de învăţământ;

3. principiul funcţionalităţii şi cel al individualizării curriculumului 
– respectarea particularităţilor de vârstă, interes, motivaţie ale elevului;

4. principiul egalităţii de şanse – asigurarea de oportunităţi echi-
valente;

5. principiul flexibilităţii – asigurarea parcursurilor individuale, 
posibilităţii de individualizare a educaţiei;

6. principiul racordării la social, inclusiv inserţia integratoare – 
pregătirea  pentru un mod de viaţă armonizat cu mediul biosocial în 
conformitate cu condiţiile reale ale vieţii;

7. principiul compatibilizării cu reperele/ tendinţele/ orientări-
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le/ standardele educaţionale europene;
8. principiul îmbinării abordărilor disciplinare cu cele de tip 

multi-, pluri-, inter- şi transdisciplinar.

1.3.	 Ancoraje inovative ale curriculumului 
	 la disciplina opţională „Educaţie în bioetică”

Procesul ştiinţifico-tehnologic este încă lipsit de controlul 
omenirii, de aceea multe din realizările sale pun în pericol însăşi viaţa 
pe pământ. S-a produs un decalaj între două domenii fundamentale 
ale cunoaşterii: ştiinţifico-biologic şi umanistic. Cel puţin, deocam-
dată, nu s-a reuşit elaborarea unui sistem de principii de convieţuire a 
celor două domenii ştiinţifice. 

Una dintre acţiunile ministerului de resort în acest sens este 
identificată în contextul reactualizării curricula disciplinare, ediţia 
2019. Astfel, evidenţiem schimbările/ dezvoltările realizate: 

•	 Reliefarea cadrului valoric/ axiologic transdisciplinar în 
baza profilului absolventului nivelului liceal de învăţământ ca un nou 
concept cu valenţe semantice de finalitate a sistemului de învăţământ, 
proiectat din premisa unităţii abordării psiho- şi sociocentriste. 

•	 Reformularea competenţelor specifice disciplinelor, eviden-
ţiind valorile şi atitudinile specifice predominante în concordanţă cu 
profilul absolventului claselor gimnaziale. Asigurarea conexiunilor 
inter- şi transdisciplinare prin formularea unei competenţe specifice 
de integrare şi transfer pentru fiecare disciplină de studiu. 

•	 Redefinirea unităţilor de învăţare pornind de la statutul 
competenţelor care devin un nou sistem de referinţă al finalităţilor de 
format, conţinuturile devenind mijloace de formare a competenţelor. 

•	 Asigurarea unei structuri unice a unităţilor de învăţare pe 
clase, eşalonându-le la majoritatea disciplinelor pe parcursul tempo-
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ral al anului şcolar, fapt ce va facilita activitatea de proiectare didacti-
că eşalonată. 

•	 Revizuirea sistemelor de unităţi de competenţe (subcom-
petenţe) în contextul dinamic al formării competenţelor specifice pe 
unităţi de învăţare, pe clase. 

•	 Eşalonarea sistemelor de finalităţi preconizate pentru sfâr-
şitul fiecăreia dintre clasele V-IX, care conduc progresiv elevii spre 
dobândirea competenţelor specifice disciplinei la finele treptei liceale 
de învăţământ. 

•	 Promovarea abordărilor curriculare transdisciplinare. 
•	 Corelarea abordărilor intra- şi interdisciplinare la nivelul 

conţinuturilor pe discipline, pe clase şi unităţi de învăţare: sincroni-
zări (limba străină şi limba română), reconfigurări, optimizări, des-
congestionări judicioase.

•	 Asigurarea numărului de ore necesar pentru un parcurs efi-
cient de predare-învăţare-evaluare: dobândirea, înţelegerea, aplica-
rea, analiza-sinteza achiziţiilor; realizarea strategiilor de evaluare. 

•	 Corelarea curriculumului cu procesele de globalizare, in-
ternaţionalizare, europenizare, tehnologizare etc. prin introduce-
rea unor activităţi de învăţare şi produse şcolare care valorifică TIC 
(Tehnologii Informaţionale şi de Comunicare) – în cheia implemen-
tării Strategiei „Moldova Digitală 2020”. 

•	 Promovarea strategiilor didactice (inter)active, a învăţării 
experienţiale, a elementelor de învăţare prin sarcini, prin proiecte, 
studii de caz, în combinare judicioasă cu strategii consacrate pentru 
vârsta şcolară gimnazială. 

•	 Introducerea unei competenţe distinctive, dedicată didacti-
cii oralului. 

•	 Asigurarea progresiei cognitive, formative şi atitudinale a 
competenţelor cu toate derivatele lor de context, ca exerciţiu actual 
de dezvoltare curriculară novatoare. 
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În acest context, bioetica, o ştiinţă sintetică, îşi propune scopul 
nu numai de a explica fenomenele naturii, ci şi de a descoperi direc-
ţiile strategice în care cunoştinţele despre natură pot fi utilizate fără a 
dăuna speciei umane, precum şi de a contribui la sporirea calităţii vie-
ţii generaţiilor viitoare. Bioetica recunoaşte că unica posibilitate de 
evitare a catastrofei globale, care devine tot mai mult o realitate, este 
necesitatea de compatibilizare a ştiinţelor reale cu cele umanistice.

Curriculumul îşi propune o funcţionalitate mai mare a deme-
rsurilor de învăţare realizate de către cadrul didactic în colaborare 
cu elevii, dar şi cu implicarea membrilor comunităţii educaţionale, 
având menirea să valorifice bunele practici cu referire la formarea/ 
dezvoltarea de competenţe, ultimele având un caracter de integrare. 
În învăţarea Bioeticii este necesar de a crea condiţii optime pentru 
ca elevii să se implice direct şi să participe  activ, conştient şi cu 
maximă responsabilitate la organizarea lecţiilor, dar şi a activităţilor 
extracurriculare. 

Curriculumul este conceptualizat în contextul anumitor anco-
raje inovative, acestea vizând:

1.	transpunerea abordării sistemice a curriculumului ca fiind 
concept în curriculumul la disciplină; 

2.	reliefarea cadrului valoric transdisciplinar în baza profilului 
absolventului treptei de învăţământ liceal, din perspectiva unităţii 
psiho- şi sociocentriste; 

3.	corelarea abordărilor inter- şi transdisciplinare la nivelul 
competenţelor şi al conţinuturilor cu alte discipline: Limba şi litera-
tura română (texte cu tematică ecologică, filosofică), Limbi străine (texte 
cu tematică ecologică, filosofică), Educaţie pentru societate (texte cu te-
matică socioculturală şi sociopolitică), Geografia (texte cu tematică eco-
logică şi ecoetică), Dezvoltare personală (texte cu tematică psihosocială), 
TIC (accesorii şi inovaţii în biologie, medicină etc.) (în contextul imple-
mentării Strategiei „Moldova Digitală 2020”) etc.;
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4.	elaborarea finalităţilor conform nivelului taxonomic pentru 
fiecare clasă;

a)	sistemul de competenţe prin:
−	 revizuirea competenţelor specifice disciplinei; 
−	 raportarea competenţelor specifice şi a unităţilor de com-

petenţă, ce urmează a fi formate elevilor, la schimbările produse în 
societate: globalizare, internaţionalizare, europenizare, tehnologiza-
re etc.;

−	 precizarea nivelului taxonomic al competenţelor specifice;
−	 elaborarea unităţilor de competenţă conform nivelului ta-

xonomic;
−	 racordarea activităţilor de învăţare recomandate la unităţile 

de competenţă.
b)	sistemul de conţinuturi prin:
−	 reducerea numărului unităţilor de conţinut;
−	 elaborarea unităţilor de învăţare cu detalieri de conţinut; 
−	 includerea conţinuturilor curriculare ce nu vor fi evaluate la 

examenele de absolvire a treptei liceale.
c)	sistemul de activităţi de învăţare şi evaluare prin:
−	 introducerea activităţilor de învăţare în bază de proiect pen-

tru studierea istoriei locale, elaborate individual sau în grupuri, cu 
acţiuni practice, realizate în clasă, şcoală, comunitate (subiectele în-
văţării bazate pe proiect sunt la decizia cadrului didactic);

−	 evaluarea gradului de formare a competenţelor la nivel de 
proces şi de produs;

−	 selectarea noţiunilor şi personalităţilor istorice (pentru fie-
care an de studiu);

−	 activităţile de sinteză, studiile de caz, incluse în rubrica Su-
gestii metodologice;

−	 includerea listei de produse recomandate pentru fiecare cla-
să, la evaluarea rezultatelor.
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Curriculumul implică şi alte elemente de noutate:
−	 formarea/ dezvoltarea ansamblului structurat de compe-

tenţe ale elevilor de tip funcţional cu caracter de integrare socială, 
prin actualizarea cadrului atitudinal şi valoric;

−	 deplasarea accentului de pe procesul de predare pe cel de 
învăţare, astfel reiterează importanţa învăţământului formativ;

−	 valorificarea posibilităţilor învăţării active/ interactive, a 
educaţiei centrate pe elev, integrarea experienţei anterioare a elevi-
lor, asigurarea unui mediu educaţional sigur şi incluziv şi a dezvoltării 
gândirii critice şi reflexive;

−	 redefinirea subcompetenţei în unitatea de competenţă şi pu-
nerea accentului pe crearea de produse sau pe achiziţii finale, realizate 
în contexte autentice de învăţare din perspectiva acţiunii şi manifes-
tării practice.

Curriculumul a fost adaptat necesităţilor educaţionale, având 
la bază multiplele inteligenţe ale elevilor, interesele şi aspiraţiile aces-
tora, motivaţia pentru propria învăţare:

−	 are deschidere spre explorarea la un nivel calitativ mai înalt 
a principiului individualizării, diferenţierii şi personalizării procesului 
educaţional;

−	 unităţile de conţinuturi au valoare funcţională, astfel sunt 
deschise oportunităţi pentru promovarea autonomiei mai mari a ca-
drului didactic, creativitatea, ingeniozitatea şi interesele elevilor;

−	 accentul se pune pe obţinerea de către elevi a cunoştinţelor, 
formarea de abilităţi, manifestarea atitudinii şi valorilor, care contu-
rează sistemul de competenţe specifice disciplinei şi reprezintă finali-
tatea studiului bioeticii în corelare cu alte entităţi ale eticii în educaţie;

−	 activităţile de învăţare şi produsele prezintă o listă deschisă 
de contexte, fiind modalităţi pentru realizarea unităţilor de compe-
tenţe proiectate;

−	 cadrul didactic are posibilitatea nu doar să valorifice produ-
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sele la nivelul proiectării calendaristice de lungă şi de scurtă durată, 
dar şi în organizarea şi desfăşurarea activităţilor, luând în considerare 
specificul clasei, interesele elevilor şi resursele disponibile din şcoală 
şi din comunitate etc.;

−	 utilizarea unei metodologii de învăţare prin elaborarea şi 
implementarea unor proiecte educaţionale (învăţarea bazată pe pro-
iecte) – un instrument de lucru necesar şi prioritar în învăţarea şi apli-
carea abilităţilor, manifestarea atitudinilor şi a valorilor;

−	 cadrele didactice vor organiza elevii în elaborarea proiecte-
lor educaţionale cu deschidere interdisciplinară şi transdisciplinară în 
cadrul ariei socioumanistice, dar şi în colaborare şi cu alte discipline 
şcolare conexe;

−	 în planificarea activităţilor interdisciplinare şi transdiscipli-
nare activitatea cadrului didactic se va axa pe abordări flexibile care 
încurajează interacţiunea pozitivă între subiecţi, motivarea şi implica-
rea elevilor în procesul propriei formări, elemente de învăţare în afara 
clasei în diverse contexte: învăţare prin sarcini; învăţare prin descope-
rire; învăţare prin cercetare; învăţare bazată pe proiect, învăţare bazată 
pe ateliere de lucru etc.

Este important să menţionăm că disciplina opţională „Educa-
ţie în bioetică” se identifică în conţinutul inovator, deoarece propune 
introducerea unui obiect de studiu în afara celor prevăzute în trun-
chiul comun/ curriculum, inclusiv noi competenţe specifice; poartă 
un caracter integrator, crosscurricular: o nouă disciplină de studiu, 
structurată în jurul unei teme integratoare abordată prin mai multe 
arii curriculare.

Curriculumul opţional la „Educaţie în bioetica” urmăreşte:
•	 oferirea recomandărilor privind proiectarea didactică şi des-

făşurarea demersului didactic din perspectiva pedagogiei axate pe 
formarea de competenţe;

•	 elucidarea conceptelor ştiinţifice şi informaţionale ale bio-
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eticii;
•	 contribuţia la centrarea procesului educaţional pe formarea 

de competenţe vitaliste ale elevilor;
•	 formarea unor comportamente civilizate ale elevilor în con-

text ecoetic şi bioetic;
•	 centrarea pe formarea/ dezvoltarea unor modele comporta-

mentale de protecţie a sănătăţii personale exprimate în competenţe 
care contribuie la integrarea elevului în condiţiile reale ale mediului 
social şi biologic.

1.4.	 Competenţe-cheie la disciplina opţională 
	 „Educaţie în bioetică”

Competenţa este un sistem integrat de cunoştinţe, abilităţi, ati-
tudini şi valori, dobândite, formate şi dezvoltate prin învăţare, a căror 
mobilizare permite identificarea şi rezolvarea diferitor probleme în 
diverse contexte şi situaţii. Competenţa reprezintă ca finalitate un 
rezultat măsurabil obţinut în cadrul procesului educaţional, ceea ce 
cadrul didactic şi elevii intenţionează să realizeze în procesul de pre-
dare-învăţare.

Conform Codului educaţiei al Republicii Moldova, art.11. Fi-
nalităţile educaţionale: 

(1) educaţia are ca finalitate principală formarea unui caracter 
integru şi dezvoltarea unui sistem de competenţe care include cunoş-
tinţe, abilităţi, atitudini şi valori, ce permit participarea activă a indivi-
dului la viaţa socială şi economică;

(2) educaţia urmăreşte formarea competenţelor.
Continuând formarea şi valorificând firesc competenţele for-

mate în cadrul disciplinelor din curriculumul obligatoriu, disciplina 
opţională va contribui la formarea/ la dezvoltarea următoarelor com-
petenţe-cheie:



26

Educaţie în bioetică

1.	  Competenţe de comunicare în limba română;
2.	 Competenţe de comunicare în limba maternă;
3.	 Competenţe de comunicare în limbi străine;
4.	 Competenţe în matematică, ştiinţe şi tehnologie;
5.	 Competenţe digitale;
6.	 Competenţa de a învăţa să înveţi;
7.	 Competenţe sociale şi civice;
8.	 Competenţe antreprenoriale şi spirit de iniţiativă;
9.	 Competenţe de exprimare culturală şi de conştientizare a valo-

rilor culturale;
10.	Competenţa de receptare, de angajare şi de promovare, în co-

municarea orală şi scrisă, a anumitor valori bioetice, în special a sănătăţii 
personale ca valoare bioetică.

Noua paradigmă a învăţării disciplinei de învăţământ, bazată 
pe formarea/ dezvoltarea de competenţe, include:

1.	valori în integritatea lor: general-umane şi naţionale (adevă-
rul, binele, dreptatea, frumosul etc.); democratice (libertatea, drep-
turile omului, demnitatea, solidaritatea, toleranţa, respectarea diver-
sităţii, supremaţia legii etc.); morale, civice, politice, juridice, istorice, 
estetice, religioase, educaţionale (tradiţii, obiceiuri, cultură etc.);

2.	atitudini faţă de sine însuşi, faţă de ceilalţi şi faţă de societate, 
manifestate prin deschidere pentru diferenţele culturale şi pentru alte 
convingeri, respect reciproc, conştiinţă civică, responsabilitate, auto-
eficacitate, toleranţă etc.;

3.	abilităţi generale, menite să contribuie la soluţionarea pro-
blemelor, organizarea muncii în echipe, comunicarea (orală şi în 
scris), cooperarea constructivă, soluţionarea conflictelor şi negocie-
re, creativitate, interculturale etc., precum şi atitudini specifice, cum 
ar fi operaţii de identificare, descriere, aplicare, generalizare, abstrac-
tizare, caracterizare, disimilare, sistematizare, analiză, sinteză, com-
parare, valorizare etc. Abilităţile pot fi formate prin diverse metode: 
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lectură, luarea notiţelor, analiza surselor, discuţii dirijate, comentarea 
imaginilor, exerciţii de modelare, elaborarea diagramelor, realizarea 
figurilor, tabelelor, rezumatelor etc.;

4.	cunoştinţe (noţiuni, ipoteze, concepte, date, evenimen-
te, personalităţi, relaţii, fapte, fenomene, procese, contexte de cau-
ză-efect, schimbări în spaţiu şi timp, realizări culturale, media, econo-
mie, durabilitate etc.). 

Disciplina opţională „Educaţie în bioetică” dispune de valenţe 
proprii în formarea competenţelor specifice. Ele contribuie la dez-
voltarea competenţelor-cheie, prin inter- şi  transdiciplinaritate, fiind 
achiziţii de care au nevoie elevii pentru dezvoltarea personală, ocupa-
rea unui loc de muncă, incluziune socială pentru o viaţă de succes în 
cadrul unor societăţi democratice şi paşnice. Acestea sunt dezvoltate 
în perspectiva învăţării pe tot parcursul vieţii, prin intermediul învă-
ţării formale, nonformale şi informale, în toate contextele, inclusiv 
familie, şcoală, locul de muncă, vecinătate şi alte comunităţi. 

Odată formate, competenţele pot fi aplicate în diferite contex-
te ale vieţii. Ele se suprapun şi se întrepătrund: aspectele esenţiale 
dintr-un domeniu facilitează  formarea competenţelor dintr-un alt 
domeniu. În Curriculum la educaţia în bioetică, în funcţie de finalita-
te/ de rezultat, competenţa reprezintă un proces – prin realizarea unor 
activităţi, dar şi un produs ale actului de învăţare (proiecte, modele, 
scheme, machete etc.). Din punct de vedere psihologic, competenţa 
reprezintă şi o achiziţie comportamentală complexă, dar importantă 
din perspectiva afirmării personalităţii umane.

1.5.	 Competenţe transdisciplinare prioritare 
	 ale disciplinei opţionale „Educaţie în bioetică”

În procesul studierii disciplinei opţionale „Educaţie în bioe-
tică” este necesar pentru cadrul didactic să conştientizeze aplicarea 
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competenţelor transdisciplinare şi transversale pentru a corela etica 
în educaţie prin a varia entităţi şi a potenţializa valorile bioeticii şi ale 
ecoeticii (ecologiei), acestea fiind:

−	 competenţa de a percepe mesajul citit/ audiat prin recep-
tarea adecvată a universului emoţional şi estetic al textelor literare şi 
utilitatea textelor nonliterare;

−	 competenţa de a percepe şi asimila noi unităţi de vocabular 
(concepte, noţiuni);

−	 competenţa de a lansa opinii cu un conţinut atitudinal;
−	 competenţa de a organiza activitatea personală în condiţiile 

tehnologiilor aflate în permanentă schimbare;
−	 competenţa de a dobândi şi a stăpâni cunoştinţe fundamen-

tale din domeniile Matematică, Ştiinţe şi Tehnologii în raport cu ne-
voile sale;

−	 competenţa de utilizare, la nivel elementar, a anumitor ser-
vicii electronice, inclusiv reţeaua Internet, pentru documentare în 
domeniul bioeticii, pentru rezolvarea unor sarcini on-line, în confor-
mitate cu unităţile de conţinut la disciplină;

−	 competenţa de învăţare a bioeticii prin lectura textelor cu 
conţinuturi ştiinţifice din domeniul bioeticii;

−	 competenţa de a colabora în grup/ echipă, a înţelege/ a per-
cepe şi a respecta opiniile colegilor săi în diverse situaţii cu context 
bioetic (exemplu: drepturile pacienţilor, informarea privind produ-
sele modificate genetic, participarea la experimente medicale asupra 
corpului uman);

−	 competenţa de participare la formarea sa ca personalitate 
responsabilă de propria stare de sănătate prin formarea şi dezvoltarea 
unor deprinderi ale modului de viaţă sănătos, cercetarea şi utilizarea 
atentă a medicamentelor, a diferitor produse alimentare; 

−	 competenţa de a comunica adecvat în contextul conţinu-
turilor bioetice, participând la procesul propriei formări ca persoană 
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responsabilă de protecţia propriei sănătăţi şi la promovarea valorilor 
bioetice în comunitate;

−	 competenţa de receptare a literaturii cu conţinut bioetic edi-
tate în limba română şi în limbile altor state europene.

 

1.6.	Competenţe specifice disciplinei 
	 opţionale „Educaţie în bioetică”

1.	Utilizarea adecvată în comunicare a conceptelor ştiinţifice, a 
noţiunilor, a regulilor specifice „Educaţiei în bioetică”:

1.1.	 Argumentarea rolului ingineriei genetice în evoluţia omu-
lui prin modificarea mediului uman natural;

1.2.	 Identificarea relaţiei dintre genetică şi bioetică;
1.3.	 Identificarea soluţiilor pentru prevenirea intervenţiilor în 

codul genetic uman;
1.4.	 Descrierea influenţei unor ramuri economice (agricultu-

ra, industria şi transportul) asupra mediului natural şi asu-
pra sănătăţii omului;

1.5.	 Descrierea intervenţiilor procedurale în domeniul geneticii.
2. 	Implicarea activă personală în activităţi de protecţie a pro-

priei stări de sănătate şi a celor din jur:
2.1.	 Investigarea situaţiei reale privind ingineria genetică, în 

special, donarea umană;
2.2.	 Interpretarea relaţiilor dintre transplantul de organe şi 

evoluţia umană;
2.3.	 Aprecierea influenţei condiţiilor naturale asupra menţine-

rii speranţei de viaţă a civilizaţiei umane;
2.4.	  Analiza produselor alimentare din perspectiva modificării 

genetice şi impactul asupra vieţii omului.
3.	 Manifestarea comportamentului constructiv şi responsabil 

în situaţii de protecţie a sănătăţii personale şi a celor din jur:
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3.1.	 Manifestarea unui comportament bioetic în situaţiile le-
gate de ingineria genetică;

3.2.	 Aplicarea cunoştinţelor de bioetică în asigurarea unui 
mod de viaţă sănătos şi cât de posibil natural;

3.3.	 Elaborarea unui cod de reguli comportamentale conform 
principiilor bioetice;

3.4.	 Descrierea posibilităţilor de valorificare raţională a resur-
selor naturale pentru asigurarea unui mod de viaţă în baza 
principiilor bioetice;

3.5.	 Enunţarea unor acţiuni posibile de protecţie a sănătăţii 
omului într-un mediu natural.

4.	 Manifestarea atitudinii active cu privire la fenomenele abor-
date de bioetica socială: suicidul, avortul, eutanasia, moartea, proble-
ma embrionului, donarea, bătrâneţea, reproducerea umană etc.:

4.1.	 Aprecierea atitudinii personale vizavi de fenomenele 
abordate de bioetica socială;

4.2.	 Descrierea fenomenelor abordate de bioetica socială în 
contextul problemelor globale;

4.3.	 Aprecierea rolului factorilor istorici şi economici în soluţi-
onarea fenomenelor abordate de bioetica socială;

4.4.	 Conştientizarea necesităţii colaborării internaţionale în 
soluţionarea problemelor şi fenomenelor abordate de bi-
oetica socială;

4.5.	 Enumerarea posibilităţilor de menţinere a echilibrului bi-
oetic dintre natură şi modul de viaţă al omului.

Unităţile de competenţe pe trepte şi clase sunt prezentate în for-
me de acţiuni, structurate taxonomic după nivelul de realizare:

a)	cunoaştere şi înţelegere (identificarea de noţiuni, fenomene, 
procese, relaţii etc., definirea unor noţiuni, observarea unor fenome-
ne, enumerarea unor fapte, fenomene, procese etc., reproducerea 
unor texte etc., selectarea de date, informaţii etc.);
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b)	aplicare-operare (compararea şi disimilarea, stabilirea unor 
relaţii, categorizarea şi clasificarea, investigarea, explorarea, construi-
rea schemelor, modelelor, aplicarea schemelor, modelelor algoritmi-
lor; rezolvarea de probleme; anticiparea unor rezultate, reprezenta-
rea datelor, descrierea argumentată a unor procese, concluzionarea, 
evaluarea rezultatelor etc.);

c)	integrare şi transfer (optimizarea, transpunerea, adaptarea şi 
adecvarea la contexte, elaborarea şi implementarea proiectelor, ges-
tionarea resurselor, cercetarea individuală şi în grup, rezolvarea stu-
diilor de caz, a situaţiilor-problemă, luarea de decizii,  comunicarea 
eficientă, proiectarea autoformării, manifestarea voinţei, curajului şi 
demnităţii umane etc.). 

Unităţile de competenţe sunt indicatori generali privind nive-
lul de realizare a acţiunii sau a produsului într-un anumit context de 
învăţare. 

1.7.	 Funcţionalitatea disciplinei opţionale 
	 „Educaţie în bioetică”

Bioetica are o pondere importantă în Curriculumul Naţional, 
contribuind la dezvoltarea personalităţii şi la cunoaşterea vieţii şi a 
mediului, deci la ecoetică (ecologie) şi la bioetică, dar şi la formarea 
culturii generale, necesare în societatea contemporană.

Constituirea actualei societăţi cu cerinţe noi ale individului în 
calitatea lui de cetăţean îl determină pe profesorul de bioetică să valo-
rifice calitativ potenţialul elevilor şi să dezvolte competenţele acesto-
ra prin studierea valorilor ecoetice şi bioetice, dezvăluind avantajele 
promovării liberei iniţiative şi a competenţelor pentru viaţa lumii de 
azi şi de mâine.

Predarea bioeticii are drept scop formarea culturii general-u-
mane şi ştiinţifice a elevilor, modelarea personalităţii acestora şi în-
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ţelegerea societăţii contemporane, dobândirea instrumentelor de 
muncă intelectuală specifice studierii bioeticii. Cunoaşterea bioeticii 
reprezintă pentru elev un dublu avantaj: asimilarea valorilor de bază 
promovate de societate; formarea tehnicilor de muncă intelectuală. 

Procesul ştiinţifico-tehnologic mai este încă lipsit de controlul 
omenirii, de aceea multe dintre realizările sale pun în pericol însăşi 
viaţa pe pământ. S-a produs un decalaj între două domenii funda-
mentale ale cunoaşterii: ştiinţifico-biologic şi umanistic. Cel puţin, 
deocamdată, nu s-a reuşit elaborarea unui sistem de principii de con-
vieţuire a celor două domenii ştiinţifice. În acest context, bioetica – o  
ştiinţă sintetică – îşi propune scopul nu numai de a explicita fenome-
nele naturii, ci şi de a descoperi direcţiile strategice în care cunoştinţe-
le despre natură pot fi utilizate fără a dăuna speciei umane, precum şi 
de a contribui la sporirea calităţii vieţii generaţiilor viitoare. Bioetica 
recunoaşte că unica posibilitate de evitare a catastrofei globale, care 
devine tot mai mult o realitate, este necesitatea de compatibilizare a 
ştiinţelor reale cu cele umanistice.

Bioetica este o ştiinţă capabilă să unească valori prin dialogul 
dintre ştiinţe şi să evite sau cel puţin să diminueze confruntarea dintre 
tehnologiile ştiinţifice contemporane, în special în domeniul biolo-
giei, medicinii, pe de o parte, şi al filosofiei, eticii religioase şi laice, 
pe de altă parte. Bioetica, în contextul cercetărilor ştiinţifice, nu-şi 
focalizează cercetările doar asupra omului în aspect biologic, medi-
cal, filosofic, social, ci cuprinde şi biosfera (în contextul noţiunii de 
„noosferă”) în ansamblul ei, adică orice intervenţie a omului asupra 
vieţii în general.

Ca ştiinţă, bioetica se situează între domeniile biomedicinii şi 
ştiinţei sociale şi se dezvoltă de comun acord atât cu paradigme ale 
filosofiei, cât şi cu cele ale ecologiei, informaticii, biologiei, medicinii, 
geneticii, demografiei, teoriei culturii, psihologiei sociale, teologiei.

Legăturile cu sociologia, în special cu sfera spirituală, se evi-
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denţiază în bioetică în contextul unor fenomene precum suicidul, 
avortul, eutanasia, homosexualitatea, moartea, problema embrionu-
lui, donarea, transsexualismul, bătrâneţea, reproducerea umană.

În societatea pluralistă contemporană are loc afirmarea gândi-
rii bioetice şi a problemelor pe care le abordează în baza fundamen-
telor axiologice ale drepturilor, valorilor inviolabile ale vieţii şi fiinţei 
omului, consfinţite de lege.

În acest context, principiile bioeticii sunt aferente mai multor 
aspecte/ componente ale socialului: protecţia mediului, drepturile 
omului, în special ale pacienţilor, protecţia sănătăţii cetăţenilor şi asi-
gurarea asistenţei medicale de calitate etc.

Demersul educaţional vizat pentru realizare prin disciplina op-
ţională „Educaţie în bioetică” (bioetica [gr. bios – viaţă şi ethos – obi-
cei, caracter moral]) se centrează pe formarea competenţelor vitalis-
te ale elevilor pentru ca ei să poată răspunde la problemele vieţii, ale 
sănătăţii lor, precum şi pe sporirea interesului faţă de drepturile lor la 
existenţă corporală şi spirituală.

Bioetica este în realitate o sinteză a ştiinţelor despre viaţă şi sănă-
tatea umană, care îşi propune să protejeze viaţa sub toate aspectele ei. 
Obiectul bioeticii este cercetarea sistemică a naturii vii şi a comporta-
mentului uman în lumina valorilor, a principiilor morale, a respectului 
faţă de natură şi recomandă un mod de viaţă pe cât posibil de armonios 
cu mediul înconjurător. Ca sinteză a mai multor discipline medico-bio-
logice, umanistice şi filosofice, care sunt angajate în cunoaşterea şi pro-
tejarea vieţii pe principii etice, ştiinţa bioetică este, în realitate, o ştiinţă 
despre supravieţuirea tuturor sistemelor vii, în viziunea eticii tradiţio-
nale, şi despre problemele legate de protecţia florei şi faunei.

Ca disciplină de studiu, bioetica îşi propune formarea respon-
sabilităţii elevilor faţă de supravieţuirea omului şi a omenirii, depen-
dentă de atitudinea şi comportamentul fiecărui dintre noi faţă de tot 
ceea ce este viu.

Scopul şi misiunea bioeticii ca disciplină opţională rezidă în ex-
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plicitarea situaţiilor problematice limitrofe cum ar fi ingineria genetică, 
transplantologia, implantarea organelor artificiale, experimentele clini-
ce (inclusiv cele cu embrionul uman), raclajele (avorturile), autoidenti-
ficarea sexuală a omului, noile tehnologii ale naşterii copiilor, clonarea, 
eutanasia, esenţa morţii (concepţia religioasă şi cea ştiinţifică), precum 
şi valorificarea experienţelor elevilor manifestate în situaţiile cotidiene.

Disciplina opţională „Educaţie în bioetică” se prezintă în con-
text ca o noua educaţie şi se raportează la Recomandarea Parlamentu-
lui European şi a Consiliului Uniunii Europene privind competenţe-
le din perspectiva învăţării pe parcursul întregii vieţi, care orientează 
absolvenţii învăţământului general obligatoriu spre formarea compe-
tenţelor-cheie, incluse în curriculumul naţional. 

Educaţia în bioetică este abordată din perspectiva vieţii reale 
a elevului, deci a învăţării prin acţiune, având drept obiectiv major 
formarea şi exersarea unor deprinderi şi atitudini corecte privind res-
ponsabilitatea faţă de viaţa sa personală, de alimentaţia sa, de trata-
mentele la care este deseori supus, inclusiv de perspectiva vieţii sale 
ca fiinţă vie în cadrul altor sisteme ale organismelor vii.

Implementarea acestei discipline de studiu va contribui la sta-
bilirea relaţiilor interpersonale pozitive, la dobândirea abilităţilor de 
luare a deciziilor care au consecinţe şi impact asupra stării sănătăţii 
personale, la asumarea de către elevi a calităţii de persoană informată 
ca posibili pacienţi şi consumatori de variate medicamente şi de servi-
cii cu specific medical/ biologic, care îşi cunosc drepturile şi sunt pre-
gătiţi să le exercite în situaţii concrete de viaţă la valorificarea experi-
enţei personale a elevilor, specifice vârstei, prin formarea şi exersarea 
unor deprinderi şi atitudini corecte în ceea ce priveşte responsabili-
tatea faţă de propria fiinţă şi de sănătatea personală, la implicarea în 
diferite activităţi de propagare a informaţiilor în domeniul bioeticii, 
la dobândirea de către elevi a competenţelor necesare unei orientări 
eficiente în mediul ecologic, social, medical.

Viziunea pedagogică promovată prin disciplina opţională, re-
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comandată pentru treapta liceală, cuprinde un complex de lecţii/ de 
activităţi în formarea competenţelor vitale, derivate parţial din cursu-
rile de bază, consolidând în procesul didactic specificul interdiscipli-
nar al ştiinţei. Disciplina opţională are la bază principiile fundamenta-
le ale bioeticii: respectul faţă de viaţă; respectul faţă de valorile general 
umane; respectul faţă de individualitatea umană; nediscriminarea.

Oferta educaţională a disciplinei opţionale respective i-ar pu-
tea ajuta pe elevii claselor liceale să utilizeze cunoştinţele, deprinde-
rile, atitudinile şi valorile acumulate în vederea formării sistematice a 
comportamentului în baza ştiinţelor despre viaţă, protecţia sănătăţii 
personale din perspectiva axiologică şi a principiilor morale. Intro-
ducerea ofertei respective în şcoală ar avea un impact semnificativ 
pentru elev, contribuind la promovarea, susţinerea, conservarea vie-
ţii prin angajarea responsabilă a potenţialului cognitiv, fizic, psihic şi 
moral-spiritual al fiecărei persoane.

În procesul de predare-învăţare-evaluare cadrul didactic trebu-
ie să proiecteze şi să realizeze obiectivele în scopul formării unităţilor 
de competenţă/ competenţelor specifice, fără de care acest proces 
nu-şi atinge scopul.

Obiectivele vor fi realizate în trei domenii de încadrare: cogni-
tiv, afectiv, psihomotor.

În domeniul cognitiv,  esenţa cunoaşterii bioeticii este de a şti 
şi de a răspunde, de a forma deprinderi şi abilităţi mentale, de a reali-
za transferul învăţării. Percepţiile, senzaţiile şi imaginaţia sunt procese 
prin intermediul cărora se asimilează, se prelucrează, se stochează in-
formaţiile, realizându-se componenta intelectuală a personalităţii elevului.

Elevul trebuie să cunoască datele bioetice esenţiale, să dobân-
dească gândirea bioetică şi capacitatea intelectuală necesare înţele-
gerii şi explicării ştiinţifice a fenomenelor şi proceselor bioetice, să 
opereze cu noţiunile şi conceptele fundamentale pentru a elabora 
raţionamente şi judecăţi bioetice; să fie în măsură de a se folosi de de-
prinderile de muncă independentă pentru a selecta din diverse surse 
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informaţii, date, fapte, evenimente referitoare la bioetică.
Paradigma diversităţii şi constructivismului reflectă astăzi spi-

ritul unei idei de stat bazate pe libertate şi pluralism, precum şi ideea 
diversităţii culturale.

Formarea/ dezvoltarea competenţelor specifice disciplinei co-
respunde şi derivă din condiţiile actuale ale cadrului cultural, social 
şi ştiinţific al societăţii. Astfel, predarea bioeticii orientată spre for-
marea/ dezvoltarea competenţelor vitaliste nu este doar un răspuns 
la solicitările educaţionale ale societăţii, ci este şi o abordare pe care 
şcoala o utilizează pentru a spori potenţialul de cunoştinţe la această 
disciplină, dar şi pentru o orientare mai bună în viaţă prin achiziţiile 
practice dobândite la lecţii şi în activităţile extracurriculare. 

Ghidul este axat şi pe demersul de sincronizare a abordării psi-
hocentrice (în centrul atenţiei este elevul cu particularităţile de vârstă şi 
nevoile sale, ritmul propriu de învăţare şi dezvoltare), pe demersul socio-
centric (focalizarea pe asumarea valorilor democraţiei, drepturilor omu-
lui, statului de drept şi diversităţii culturale), pe demerusl de prioritizare 
a finalităţilor educaţionale, integralizarea predării-învăţării-evaluării etc. 
şi abordarea individualizată (din perspectiva educaţiei incluzive, care vi-
zează valorificarea tuturor diferenţelor şi calităţilor subiectului prin dez-
voltarea potenţialului fiecărui copil). Ghidul poate fi adaptat în funcţie de 
necesităţile elevilor cu cerinţe educaţionale speciale (CES).
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2.1.	 Model de planificare a activităţilor inter- şi 
	 transdisciplinare în cadrul predării-învăţării 
	 disciplinei opţionale „Educaţie în bioetică”

Formarea capacităţii de a reflecta asupra vieţii şi asupra lumii, 
de a formula şi de a rezolva probleme pe baza relaţionării cunoştin-
ţelor din diferite domenii reprezintă prima finalitate pe care şi-o pro-
pune şcoala. 

Abordarea inter- şi transdisciplinară (vezi tabelul de mai jos) a 
conţinuturilor ştiinţifice oferă elevilor:

−	 o imagine integră a aceluiaşi conţinut, fenomen, situaţie etc., 
privit din perspectiva diferitor discipline şi relaţionărilor acestora; 

−	 solicită crearea de conexiuni în cadrul diferitor discipline 
între competenţele-cheie şi cele specifice disciplinei/ unităţi de com-
petenţe dobândite separat. 

O asemenea abordare nu se mai centrează pe discipline aparte, 
ci le transcende, subordonându-le necesităţilor elevului – subiect al 
formării.

Elevul, prin dezvoltarea competenţelor – comunicare, gândire 
critică, analiză complexă a informaţiei, luare a deciziilor – la diferite 
discipline, nu va mai percepe fenomenul studiat izolat, ci în comple-

II. ELEMENTE DE INTER- ŞI 
TRANSDISCIPLINARITATE ÎN 
CURRICULUMUL DISCIPLINEI 
OPŢIONALE „EDUCAŢIE ÎN BIOETICĂ”
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xitate, abordând subiectul multidisciplinar.
Activităţile cu caracter inter- şi transdisciplinar presupun abor-

darea integrată a curriculumului prin centrarea pe problemele  vieţii 
lumii reale în diverse contexte cotidiene, urmărind formarea/ dezvol-
tarea competenţelor elevului necesare pentru viaţă. Toate competen-
ţele specifice disciplinei, precum şi unităţile de competenţe pe clase, 
au deschidere spre a organiza activităţile cu elemente inter- şi trans-
disciplinare. 

Variante posibile de administrare a activităţilor cu caracter inter- 
şi transdisciplinar pot fi: 

a)	o activitate proiectată în 1-2 luni;
b)	o zi în semestru;
c)	decadele disciplinelor organizate în context curricular şi 

care prevăd şi activităţi inter- şi transdisciplinare. 
Pot fi propuse demersuri transdisciplinare promovate de 

Curriculumul la educaţia în bioetică precum şi la majoritatea disci-
plinelor şcolare:

−	 organizarea unor activităţi comune în clasă, în şcoală sau în 
comunitate, cu implicarea a 2-5 profesori care predau discipline di-
ferite;

−	 includerea în proiectarea calendaristică de lungă durată şi 
proiectarea pe unităţi de învăţare a unor subiecte/ activităţi cu carac-
ter inter- şi transdisciplinar şi rezervarea a 2-4 ore anual pentru fiecare 
disciplină, în special cele ce ţin de învăţarea în bază de proiect; 

−	 fiecare instituţie de învăţământ îşi poate proiecta succesiu-
nea zilelor cu activităţi transdisciplinare: pe parcursul anului sau la 
finalizarea semestrelor, în funcţie de potenţialul/ disponibilitatea co-
lectivului profesoral, interesele elevilor şi managementul  timpului;

−	 cadrele didactice realizează activităţi de tip inter- şi transdis-
ciplinar (cooperare între discipline înrudite);

−	 activităţile inter- şi transdisciplinare se pot realiza în cadrul 
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aceloraşi lecţii cu profesorii care se succed în abordarea sarcinilor 
specifice disciplinei;

−	 subiectele inter- şi transdisciplinare se pot realiza la fiecare 
lecţie separat, la disciplină.

Exemple de activităţi şi produse cu caracter transdisciplinar (ca-
drele didactice definesc produsele/ activităţile comune, care presu-
pun un caracter integrator):

−	 elaborarea şi implementarea proiectelor în clasă, la şcoală 
sau în comunitate; 

−	 excursii cognitive în instituţii medicale;
−	 dezbateri academice;
−	 conferinţa ştiinţifico-practică a elevilor;
−	 prezentarea unor produse realizate de elevi: portofolii, de-

sene, video, pliante etc.;
−	 prezentarea revistei şcolare;
−	 conferinţă de presă;
−	 biblioteca vie;
−	 cafeneaua de discuţii;
−	 întâlniri cu personalităţi, persoane-resursă;
−	 valorile familiei şi ale comunităţii;
−	 patrimoniu cultural local, naţional şi universal;
−	 sărbători tematice şi elemente de cultură locală;
−	 vizitarea unor spectacole tematice, filme, expoziţii etc. 

Discipline integrate Subiecte interdisciplinare

Bioetica şi 

Limba şi literatura română

−	 Creaţii folclorice şi literare (po-
veşti, basme, povestiri, nuvele şi 
romane, ex.: romanele „Ciulean-
dra”, „Ion”); 

−	 Tradiţiile popoarelor/ ale neamu-
lui;
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Bioetica şi 

Literatura universală

−	 Opere literare ale scriitorilor din 
diferite ţări: mituri, legende şi 
cronici, creaţii lirice, epice şi dra-
matice;

−	 Război şi pace;
−	 Condiţia umană;
−	 Cultură şi civilizaţie; Dialoguri 

culturale;
−	 Provocările lumii noi etc.

Bioetica şi Biologia −	 Mediul social şi informaţional;
−	 Lumea vie şi nevie;

Bioetica şi 

Educaţie pentru societate

−	 Guvernarea democratică;
−	 Roluri sociale, a fi lider;
−	 Drepturi, libertăţi şi responsabili-

tăţi;
−	 Proiecte: Politici publice, Dezba-

teri academice etc. 

Bioetica  şi 

Dezvoltare personală

−	 Calitatea vieţii; 
−	 Lumea în viziunea mea şi a altora;
−	 Reguli de comportament;
−	 Identitatea personală și relaționa-

rea armonioasă etc.
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La baza proiectării didactice stau produsele curriculare princi-
pale şi auxiliare, care constituie resurse ce structurează conţinuturile 
curriculare şi care oferă suport în procesul de învăţământ în calitate 
de instrumente de proiectare şi organizare a procesului educaţional.

Produsele curriculare specifice activităţii de proiectare didac-
tică la nivel microeducaţional (activitate realizată de către cadrul di-
dactic) sunt:

−	 proiectarea calendaristică/ macroproiectarea/ proiectarea de 
lungă durată;

−	 proiectarea  unităţii de învăţare;
−	 planificarea lecţiei (proiectarea lecţiei/ activitate didactică).
Proiectarea, organizarea, pregătirea, desfăşurarea, monitorizarea şi 

evaluarea eficientă a procesului didactic centrat pe elev şi orientat spre for-
marea competenţelor, în efortul actual de modernizare și optimizare, asigu-
ră creşterea calitativă a activităţii didactice.

Proiectarea este acţiunea de anticipare şi pregătire a activităţilor di-
dactice şi educative pe baza unui sistem de operaţii, concretizat în programe 
de instruire diferenţiate prin creşterea performanţelor. 

Proiectarea pedagogică a procesului de învăţământ reprezintă an-
samblul acţiunilor şi operaţiilor angajate în cadrul activităţilor de educaţie 
conform finalităţilor asumate la nivel de sistem şi de proces.

Proiectarea activităţii didactice semnifică ansamblul de proce-

III. REFERINŢE PROIECTIVE ALE 
CURRICULUMULUI LA DISCIPLINA 
OPŢIONALĂ „EDUCAŢIE ÎN BIOETICĂ”
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se şi operaţii deliberative de anticipare a acesteia, de fixare mentală 
a paşilor ce vor fi parcurşi în realizarea instruirii şi educaţiei şi a re-
laţiilor dintre aceştia, la nivel macro (respectiv, la nivelul general al 
procesului de învăţământ) şi la nivel micro (la nivelul specific/ inter-
mediar – al unităţilor de învăţare/ capitolelor/ temelor şi operaţional 
– al activităţilor didactice concrete. 

La nivel macro, proiectarea pedagogică a procesului de învăţă-
mânt reprezintă un demers de anticipare a acţiunilor specifice, rea-
lizate în cadrul activităţilor instructiv-educative, pentru realizarea 
funcţionalităţii procesului, la nivel strategic şi managerial. 

La nivel micro, se identifică proiectarea didactică, ce presupune 
interrelaţionarea dintre elementele structurale fundamentale (finali-
tăţi, strategii de (auto)instruire, strategii de (auto)evaluare), precum 
şi întocmirea unor documente sau instrumente de lucru utile deopo-
trivă cadrului didactic şi elevului în desfăşurarea activităţii instruc-
tiv-educative.

Nivelurile proiectării:
A.	Prognoza. Caracteristici: este un instrument de strategie 

educaţională, de orientare generală; asigură conceperea strategiei 
generale de realizare a finalităţilor educaţionale ale unei perioade de 
timp mai mare (1-2 ani, un ciclu şcolar); permite realizarea unor dia-
gnoze şi anticiparea unor direcţii de acţiune viitoare; anticipă schim-
bări în evoluţia personalităţii elevilor. Acţiuni implicate: precizarea 
obiectivelor pentru etapa care urmează; diagnoza situaţiei iniţiale, 
indicarea „punctelor tari” şi a „punctelor slabe”, a aspectelor critice 
sau care urmează a fi dezvoltate; stabilirea unor direcţii de acţiune 
pentru 2-3 ani, a unor expectanţe, prin raportare la obiectivele şi la 
dimensiunile personalităţii. 

B.	Proiectarea/ planificarea. Caracteristici: este o parte compo-
nentă a prognozei; are în vedere perioade medii de timp (un an, un 
semestru, un capitol); se raportează la obiectivele stabilite; este un 
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instrument flexibil, operaţional; permite manifestarea creativităţii ca-
drului didactic; necesită prevederea unor alternative metodologice. 

Etape: 1. stabilirea obiectivelor; 2. evaluarea stării iniţiale, prin 
raportare la obiective; 3. elaborarea planului de acţiune (a instru-
mentului: planificare anuală, semestrială); 4. aplicarea şi optimizarea 
acestuia; 5. evaluarea finală. 

C.	Programarea. Caracteristici: are în vedere perioade scurte de 
timp; programul reprezintă un plan operaţional, realizabil pe etape 
scurte; permite realizarea unor detalieri metodologice. 

Acţiuni. Programul reprezintă o anexă a proiectului prin inter-
mediul căruia:

−	 se realizează detalierile necesare;
−	 sunt ilustrate sarcinile de lucru şi ordinea lor logică;
−	 sunt precizate acţiunile agenţilor implicaţi;
−	 sunt indicate metodele, mijloacele, instrumentele utilizate;
−	 este precizat modul de gestionare a timpului etc. 

3.1.	 Proiectarea didactică de lungă durată

Proiectarea didactică de lungă durată presupune realizarea 
unei legături strânse dintre competenţele specifice, unităţi de com-
petenţe, activităţile de învăţare şi conţinuturile selectate; repartizarea 
conţinuturilor pe unităţi de învăţare; stabilirea succesiunii de parcur-
gere a unităţilor de învăţare şi detalierea conţinuturilor tematice ale 
fiecărei unităţi de învăţare incluse în Curriculumul la disciplina opţi-
onală „Educaţie în bioetică”; verificarea concordanţei dintre traseul 
educaţional propus de cadrul didactic şi oferta de resurse educaţio-
nale, materiale de care poate dispune (manuale, ghiduri etc.); aloca-
rea resurselor de timp considerate necesare pentru fiecare unitate de 
învăţare, în concordanţă cu cerinţele administrării disciplinei.

  Proiectul didactic de lungă durată (PDLD) este un document 
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administrativ care se întocmeşte la începutul anului şcolar de către 
cadrul didactic. PDLD constituie un instrument funcţional care are 
menirea să asigure un parcurs ritmic al procesului de învăţare şi al or-
ganizării activităţilor de evaluare, orientat spre realizarea finalităţilor 
curriculare de către elevi. Pe parcursul anului se admit unele ajustări 
în funcţie de condiţiile în care se desfăşoară procesul de învăţare, de 
resursele avute la dispoziţie şi de interesele elevilor. 

Astfel, cadrul didactic va distribui resursele de  învăţare, identi-
ficând pentru clasa respectivă un număr de unităţi rezonabil, respec-
tând administrarea disciplinei, propusă în documentul curricular şi în 
planul-cadru, elaborat de MECC. De asemenea, el va asocia unităţile 
de competentă cu unităţile de conţinut, cu activităţile de învăţare şi 
produsele recomandate. Primordiale sunt unităţile de competenţă şi 
competenţele specifice disciplinei, care sunt obligatorii de atins.

Distribuirea orelor, conform curriculumului, este orientativă. 
Cadrul didactic repartizează orele în funcţie de mai mulţi factori (spe-
cificul clasei de elevi, resursele disponibile, doleanţele elevilor etc.). 
De asemenea, condiţiile şi contextul în care se realizează învăţarea, 
spaţiul fizic, managementul clasei şi altele vor determina selectarea 
activităţilor şi produselor de evaluare.

PDLD conţine competenţele specifice disciplinei şi unităţile de 
competenţe (se transcriu din programa curriculară) şi detalieri de con-
ţinut – se eşalonează subiectele tematice pe unităţi de învăţare (pot fi 
preluate din lista de conţinuturi din curriculumul disciplinar sau din 
manualul aprobat de MECC). La finalizarea fiecărei unităţi de învă-
ţare, vor fi planificate activităţi de sinteză, de evaluare/ autoevaluare. 
Se vor indica lecţiile în cadrul cărora se proiectează: evaluarea iniţială 
(EI); evaluarea formativă (EF); evaluarea sumativă (ES). Ca resurse 
vor fi indicate produse curriculare de bază (curriculumul disciplinar 
şcolar aprobat de MECC etc.) şi produse curriculare auxiliare (ghidul 
de implementare a curriculumului pentru învăţământul liceal, ghiduri 
metodice pentru cadrele didactice, suporturi de curs, instrucţiuni me-



45

Ghid de implementare a curriculumului la disciplina opţională pentru liceu

todologice, caiete de activitate independentă pentru elevi, culegeri de 
teste, softuri educaţionale etc.) utilizate pentru învăţare. 

Cadrul didactic are libertatea de a utiliza activităţile de învăţa-
re din programa curriculară sau pot fi folosite şi altele, în funcţie de 
pregătirea sa, de interesele elevilor şi de condiţiile în care se desfăşoa-
ră procesul educaţional. PDLD are valoare orientativă, dar acoperă 
integral cerinţele programului curricular. Din perspectiva cadrelor 
didactice, învăţământul formativ le solicită o nouă atitudine faţă de 
elev, pe de o parte, tratându-l ca subiect al propriei formări, şi faţă 
de materiile predate, pe de altă parte, interpretându-le nu numai ca 
valori imanente, ci şi ca valori care sunt produse prin activitatea de 
învăţare (valoarea in actu). 

De asemenea, documentul oferă profesorilor un cadru flexibil de 
organizare a muncii la clasă, lăsând o marjă considerabilă de libertate 
nu numai în privinţa alegerii textelor de studiat, ci şi a integrării mo-
dulelor de conţinuturi şi a proiectării parcursului didactic-educaţional.  

În continuare se propune o secvenţă a modelului de proiectare 
didactică de lungă durată:

3.2.	 Model de proiectare de lungă durată,  
	 clasele  X-XII / profil umanist
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concep-
telor 
ştiinţifice, a 
noţiunilor, 
a regulilor 
specifice 
Educaţiei 
în bioetică

posibil natural;
4.1. Aprecierea ati-
tudinii personale vi-
zavi de fenomenele 
abordate de bioetica 
socială;
4.5. Enumerarea 
posibilităţilor de 
menţinere a echili-
brului bioetic dintre 
natură şi modul de 
viaţă al omului;
1.2. Identificarea 
relaţiei dintre gene-
tică şi bioetică;
1.5. Descrierea 
intervenţiilor proce-
durale în domeniul 
geneticii;
2.1. Investigarea si-
tuaţiei reale privind 
ingineria genetică, 
în special clonarea 
umană;
3.1. Manifestarea 
unui comportament 
bioetic în situaţiile 
legate de ingineria 
genetică.

lor în codul 
genetic 
uman.

modificarea 
mediului uman 
natural;
1.2.  Identificarea 
relaţiei dintre 
genetică şi bio-
etică;
1.3.  Identificarea 
soluţiilor pen-
tru prevenirea 
intervenţiilor în 
codul genetic 
uman;
 1.4. Descrierea 
intervenţiilor 
procedurale în 
domeniul gene-
ticii;
Modele de bio-
etică:
−	 modelul 
sociobiologist;
−	 modelul 
subiectivist sau 
liberal-radical;
−	 modelul 
pragmatic-utili-
tarist;
−	 modelul 
personalist.
Evaluare iniţială.

1

1

1
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3.3. Proiectarea didactică a unităţii de învăţare

Proiectarea didactică pe unităţi de învăţare  presupune detalie-
rea planificării didactice de lungă durată pe elementele componente 
ale acesteia. Proiectul didactic al unităţii de învăţare oferă o perspec-
tivă mai generală asupra modalităţilor (strategiilor şi componentelor 
acestora), asupra ritmului parcurgerii temelor/ conţinuturilor respec-
tive, în vederea atingerii obiectivelor şi formării competenţelor.

Proiectarea didactică pe unităţi de învăţare este un instrument 
pragmatic şi reflectă sintetic elementele-cheie ale demersului didactic 
realizat de profesor. În funcţie de experienţa fiecărui cadru didactic, 
anumite elemente din proiect pot fi detaliate sau pot fi cuprinse într-o 
rubrică specială.

Proiectarea pe unităţi de învăţare are mai multe avantaje: cre-
ează un mediu de învăţare coerent în care aşteptările elevilor devin 
clare pe termen mediu şi lung, oferă deschideri pentru implicarea ele-
vilor în demersul educaţional. 

Proiectarea pe unităţi de învăţare este orientată spre formarea 
unui comportament specific al elevilor, generat prin integrarea unor 
competenţe specifice şi unităţi de competenţe, se desfăşoară continuu 
pe o perioadă de timp şi se finalizează prin evaluare. Astfel, disciplina 
opţională oferă un grad sporit de flexibilitate formelor de organizare 
a procesului didactic şi conexiunilor transdisciplinare.  În acest sens 
este încurajat parteneriatul educaţional dintre cadrele didactice de la 
diferite discipline şcolare pentru realizarea produselor planificate.

Oferta curriculară este vastă din perspectiva textelor şi a docu-
mentelor propuse pentru învăţarea bioeticii, fapt ce permite fiecărui ca-
dru didactic să selecteze texte şi documente integral sau anumite frag-
mente/ secvenţe. Din experienţa de care dispune, fiecare cadru didactic 
va selecta strategiile adecvate unităţilor de învăţare, în conformitate cu 
nevoile de formare ale elevilor şi ale resurselor disponibile.

Proiectarea pe unităţi de învăţare derivă din proiectarea pe ter-
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men lung, este o structură didactică flexibilă, deschisă, implicând: fo-
cusarea concretă a activităţii didactice pe o componentă specifică, iar 
din perspectivă tematică are un caracter unitar, încadrându-se într-o 
anumită limită temporară (se recomandă 4-8 ore pentru constructul 
temporal al unităţii de învăţare) şi finalizează obligatoriu cu o evalua-
re (lecţiile de evaluare, analiza evaluării nu trebuie să depăşească 25% 
din numărul de ore). Elaborarea proiectelor pe unităţi de învăţare se 
face treptat, la un interval de 1-2 luni pentru disciplina opţională. 

Proiectarea pe unităţii de învăţare este gândită ca o parte com-
ponentă a organizării procesului educaţional pe o anumită perioadă. 

Analizând modelele existente din perspectiva elaborării unui 
instrument pragmatic al proiectării eficiente, se recomandă următo-
rul demers proiectiv:

Clasa: __________
Unitatea de învăţare: ___________
Numărul de ore: _______
Competenţe urmărite: ___________
Activitatea de evaluare finală a competenţelor prevăzute: ______

Tema/ 
Lecţii

Activitatea 
de învăţare: 

exerciţii, sar-
cini

Timp
Activităţi 
de evalua-
re curentă

Tema 
pentru 
acasă

Un rol important în proiectarea procesului pentru disciplina 
opţională îi revine tehnicilor de predare-învăţare a gândirii critice: SI-
NELG, Brainstorming, Pălăriile gânditoare, Argumentul în trei trep-
te, Cubul, Scrierea liberă, 6 D(e)C(e), diagrama Venn, Graficul T, 
Ateliere de lucru etc.

Proiectarea pe unităţi de învăţare poate fi realizată în special şi 
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în baza fazelor lecţiei-cadru Evocare-Realizarea sensului-Reflecţie-Ex-
tindere (ERRE).

Evocarea este secvenţa de debut a activităţii, ce are menirea să 
trezească emoţii şi dorinţa de a se implica în activitate, să coreleze 
cunoştinţele şi abilităţile anterioare ale elevilor cu ceea ce urmează 
să fie dezvoltate. În cadrul evocării deseori se apelează la experienţa 
elevilor, sistemul lor de valori, cunoştinţele de care dispun. Timpul 
rezervat etapei de evocare este de 5-10 minute. 

Realizarea sensului este etapa de bază a lecţiei, la care elevii asi-
milează noi informaţii şi dobândesc noi deprinderi: studiază docu-
mente/ texte, analizează prezentări, ascultă prelegeri, experimentea-
ză, elaborează monitorizat un produs etc. Elevul trebuie să se implice 
activ în demersul de învăţare. Timpul rezervat etapei de realizare a 
sensului este de 20-30 de minute.

Reflecţia este o etapă importantă la finele lecţiei, unde se ana-
lizează nivelul de realizare a obiectivelor operaţionale proiectate, 
unde sunt valorificate anumite deprinderi, de evaluare a importanței 
subiectului nou pentru sistemul de competențe dezvoltat. Timpul re-
zervat etapei de reflecţie este de 5-7 minute. 

O etapă importantă a activităţii este şi cea de analiză (debriefa-
re) a organizării lecţiei (din perspectiva metodică şi afectivă).

La etapa de Extindere se propun sarcini de scurtă şi de lungă 
durată şi se analizează modalitatea de realizare. Sarcinile de extindere 
nu trebuie să fie obligatorii, ci cu titlu de opţiune pentru dezvoltarea 
competenţelor elevilor în contexte noi. 

La finalizarea fiecărei activităţi, cadrul didactic va rezerva timp şi 
pentru analiza (debriefarea) activităţii, încurajând elevii să-şi autoeva-
lueze nivelul lor de implicare, dar şi demonstrând interes pentru evalu-
area reciprocă a implicaţiilor colegilor. Vor fi analizate competenţele 
dezvoltate, însuşirea de valori, formarea de atitudini şi abilităţi, precum 
şi cunoştinţele asimilate şi anumite operaţii de gândire critică.
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Evaluarea şi autoevaluarea, de la sfârşitul unităţii de învăţare, 
reprezintă elemente de legătură cu alte unităţi de învăţare, precum şi 
cu alte discipline de studiu din aria curriculară socioumanistică şi des-
chiderea spre alte arii curriculare. Produsele de evaluare le determină 
fiecare cadru didactic, realizând evaluări sumative. Fiecare probă de 
evaluare sumativă, de realizare şi prezentare a produselor este reco-
mandabil de a fi urmată de o oră de analiză a evaluării.

Înainte de studierea subiectelor din proiectul curricular, se 
propune organizarea unei activităţi separate la începutul lunii sep-
tembrie, în care elevii vor analiza prevederile şi cerinţele documente-
lor de bază: Curriculumul la disciplină şi planificarea didactică de lungă 
durată (aprobată la nivel de  instituţie), elaborată de către cadrul di-
dactic. Astfel, elevii vor înţelege mai bine care sunt aşteptările de la ei 
şi vor propune modalităţi concrete de implicare (în mod individual 
sau în grup) în realizarea obiectivelor preconizate. Totodată, elevii 
vor deveni parteneri activi ai cadrului didactic, iar acesta din urmă va 
fi un ghid şi îndrumător eficient al subiecţilor în procesul de dezvolta-
re a competenţelor cu caracter de integrare. 

Notă: La etapa de proiectare şi în primele 2-3 activităţi realizate 
cu elevii, rolul cadrului didactic este mai mare. El implică elevii în ana-
liza conceptelor-cheie din cadrul Unităţii de învăţare planificate. Trep-
tat însă, rolul cadrului didactic în timpul activităţii va fi mai redus, în 
schimb va creşte nivelul de implicare al elevilor, care vor lucra în mod 
individual, în perechi sau în grupuri mici (4-6 persoane), realizând 
obiectivele proiectate. Se va atrage atenţie asupra organizării procesu-
lui de luare a deciziilor şi implicarea responsabilă a subiecţilor învăţării. 

Cadrul didactic are rolul de îndrumător, ghid şi moderator, im-
plicându-se cu sugestii constructive şi corectări la anumite momente 
mai dificile sau de corecţie/ redactare. Atât elevii, cât şi cadrul didac-
tic vor ţine cont de managementul timpului şi al resurselor, în care fi-
ecare va avea un anumit rol şi îşi va asuma o anumită responsabilitate. 
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În continuare este prezentat un model de proiect didactic al 
unităţii de învăţare.

3.4.	 Modele constructiviste de proiectare

Modelul ETER: Experience, Theory, Experimentation, Re-
flection

Etape:
1. Efectuarea de experienţe concrete, aplicarea conceptelor an-

terioare în anumite contexte, formularea de interpretări proprii, apli-
caţii practice, simulări;

2. Abordarea teoretică, prin lectură sau transmitere, cu inter-
pretarea datelor, a situaţiilor concrete, a relaţiilor, formularea de de-
ducţii, implicaţii, idei derivate pentru proiecte, rezolvare;

3. Efectuarea de experimente, verificarea ipotezelor formulate 
anterior, generalizarea, colaborarea în grup, realizarea de reprezentări 
abstracte, noi generalizări;

4. Reflecţia asupra realizării obiectivelor, sarcinilor, a contextu-
lui şi a procedurilor, individual şi în grup, în mod critic, formularea de 
noi idei privind experienţa de construcţie, oportunităţile, metodele, 
instrumentele, metacogniţia. 

Modelul celor 5 E 
Etape:
1. Angajarea (Engage) în prezentarea, identificarea sarcinii 

date, în stabilirea relaţiei cu experienţa anterioară, organizarea ma-
terialelor, anticiparea planului de rezolvare, formularea de întrebări, 
efectuarea de analogii cu rezolvări similare, precizarea unor dificultăţi 
şi aşteptări;

2. Explorarea (Explore), găsirea independentă a folosirii opor-
tune a materialelor, recunoaşterea şi analiza elementelor problemei, 
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formularea de întrebări, de orientare, de ipoteze, de ordonare a acţi-
unilor şi ideilor;

3. Explicarea (Explain), argumentarea pentru înţelegere, com-
pararea rezultatelor, confruntarea în grup, comunicarea interpretări-
lor date, articularea ipotezelor, efectuarea generalizărilor, corectarea 
erorilor, confruntarea cu alte argumente din noi explorări;

4. Elaborarea (Elaborate) şi prezentarea rezultatelor, ideilor, 
cunoştinţelor învăţate, extinderea câmpului de înţelegere, aplicarea 
în situaţii reale, aplicarea altei abordări;

5. Evaluarea (Evaluate) criterială a progresului, a înţelegerii, 
a modului de operare, a produselor realizate (liste de cuvinte-cheie 
sau atribute, scheme, întrebări, ipoteze, proiecte, hărţi cognitive, por-
tofolii, lucrări scrise redactate), a nivelului metacogniţiei, a corectării 
greşelilor. 

Modelul OLE (Open Learning Environments) 
Elevii analizează problemele intenţionat rău definite şi rău 

structurate şi construiesc multiple perspective de rezolvare. 
Etape:
1. Prezentarea, analiza complexă a problemelor astfel prezen-

tate ca sarcini, identificarea elementelor-cheie, a relaţiilor dintre ele, a 
contextului care le-a generat, a complexităţii, a resurselor, individual;

2. Procesarea mentală, alcătuirea hărţii cognitive pentru evi-
denţierea locului fiecărui element şi a relaţiilor lor;

3. Construirea variantelor de rezolvare, formularea de ipoteze, 
căutarea de combinaţii a relaţiilor, în mod independent;

4. Colaborarea în grup, pentru confruntarea soluţiilor, verifica-
rea, definitivarea, rezolvarea problemelor;

5. Sinteza profesorului, după ce anterior a îndrumat explorarea 
independentă, a facilitat construcţia paşilor, a stimulat formularea de 
întrebări, ipoteze, soluţii.
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Modelul CETP/SIS 
Etape:
1. Reactualizarea, evaluarea cunoştinţelor anterioare în temă: 

cuvinte-cheie, idei de bază, relaţii, întrebări, aspecte noi de rezolvare;
2. Analiza erorilor, formularea de probleme, cazuri, ipoteze, 

noi interpretări, dezbateri de grup;
3. Introducerea noilor informaţii, rezolvarea de probleme, re-

prezentarea în scheme, grafice, cu noi exemple;
4. Efectuarea de corelaţii, consolidări, aplicaţii, întocmirea hăr-

ţii conceptuale, completarea cu noi date, situaţii reale;
5. Reflecţia personală asupra rezultatelor, proceselor, metode-

lor, pe criterii, în redactare variată;
6. Postevaluare, noi analize, reflecţii, deschideri, completarea 

portofoliului propriu al temei. 

Modelul ICON (Interpretation Construction) 
Etape:
1. Observarea, analiza elementelor situaţiei, a materialelor-su-

port;
2. Construirea interpretărilor proprii, a argumentelor, fără spri-

jin, cu formularea de întrebări;
3. Contextualizarea, extinderea documentaţiei, corelării, com-

pletarea cu alte întrebări, interpretări;
4. Confruntarea interpretărilor şi argumentelor proprii cu ale 

profesorului, grupului;
5. Colaborarea cu ceilalţi elevi, extinderea contextului;
6. Prezentarea rezultatelor, sinteza făcută de către profesor;
7. Aplicaţii în situaţii reale, cu noi interpretări. 

Modelul CECERE (Context, Explorare, Colaborare, Ela-
borare, Reflecţie, Evaluare) 



54

Educaţie în bioetică

Etape:
1. Crearea Contextului adecvat: asigurarea resurselor informa-

ţionale, a materialelor-suport, a instrumentelor necesare construcţiei, 
precizarea obiectivelor și a sarcinilor, a organizării, a metodologiei, a 
modurilor de relaţionare, a dificultăţilor şi restricţiilor, a criteriilor și 
modurilor de evaluare, reactualizarea cunoştinţelor anterioare;

2. Realizarea Explorării directe a prelucrării primare a materi-
alelor disponibile, în mod individual, în raport cu datele contextului 
precizat, după reactualizarea experienţei procedurale anterioare şi 
aplicarea metodelor de cunoaştere ştiinţifică, cu sprijin, cu conştien-
tizarea restricţiilor şi obstacolelor;

3. Colaborarea în perechi sau în grup mic şi apoi la nivelul cla-
sei, pentru analiza critică şi comparativă a rezultatelor proprii, dezba-
terea, negocierea, stabilirea unor sensuri comune în temă, comunica-
rea rezultatelor generalizate, corectarea erorilor;

4. Elaborarea în sinteză, în mod propriu, a rezolvării sarcinii 
date, pentru evidenţierea nivelului de înţelegere, a schemelor folosite 
în cunoaştere, a modului de structurare mentală, sub forma unor pro-
duse construct: schiţe, desene, eseuri, rezolvări, programe, grafice, 
modele, compuneri, aparate, tabele etc.

5. Formularea de Reflecţii personale, ca încheiere a construcţiei 
cunoaşterii temei, cu raportarea la criteriile date a realizării obiecti-
velor cognitive şi metodologice, teoretice şi practice, cu evidenţierea 
erorilor şi propunerea de soluţii de corectare, a valorii contextului și 
a climatului asigurat;

6. Evaluarea sumativă, echilibrată a nivelului cunoştinţelor, 
capacităţilor, abilităţilor, competenţelor, atitudinilor, cu valorifica-
rea evaluărilor parţiale, cu precizarea deschiderilor de dezvoltare, cu 
aprecierea nivelului atins al metacogniţiei. 
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	 între schimbare şi continuitate

Adaptarea educaţiei liceale la principiul valorificării valenţelor 
formativ-educative ale mediului rural înseamnă schimbarea modului 
de abordare în predare-învăţare-evaluare, care, în această accepţiune, 
devine centrat pe nevoile elevului. Focalizarea pe subiectul învăţării şi 
pe asigurarea unei educaţii de calitate a tinerilor în mediul rural impu-
ne o accentuare a corelaţiei dintre proiectarea resurselor de educaţie, 
strategiile de realizare şi modalităţile de evaluare a achiziţiilor rezulta-
te în urma procesului instructiv-educativ.  

Optimizarea strategiilor didactice devine atât o condiţie de cali-
tate şi eficienţă a procesului formativ-educativ, cât şi una dintre cele 
mai la îndemână căi de rezolvare a numeroaselor dificultăţi pe care le 
cunoaşte şi le amplifică învăţământul în mediul rural: scăderea per-
formanţelor şcolare, diminuarea motivaţiei pentru învăţătură, lipsa 
de atractivitate a programei şcolare pentru elevi, scăderea gradului 
de implicare a acestora în activitatea de învăţare, diminuarea impor-
tanţei acordate imaginaţiei, creativităţii şi afectivităţii şi diferenţierii 
elevilor, favorizarea abordărilor mecanice şi reproductive în învăţare 
în defavoarea celor euristice, abordarea pasivă de către profesor/ elev 
a activităţii didactice, tratarea frontală nediferenţiată a întregii clase 
de elevi de către profesori, rutină şi monotonie în procesul de învă-
ţământ.

IV. ELABORAREA STRATEGIILOR 
DIDACTICE ÎN BAZA CURRICULA 
REACTUALIZATE
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Concentrarea procesului educaţional pe activităţile individua-
lizate şi de grup ale elevilor determină redefinirea rolului profesorului 
ca facilitator sau ca manager al activităţilor de instruire, ca profesio-
nist ce asigură o strânsă legătură între finalităţile, conţinuturile, stra-
tegiile didactice şi evaluarea educaţiei liceale. Această nouă abordare  
aduce în centrul atenţiei modul în care elevii obţin performanţe sub 
îndrumarea şi coordonarea unui profesor ce ştie să combine optim 
strategiile clasice cu cele moderne, ghidându-se în activitatea sa după 
criteriul eficacităţii şi învăţării continue. 

Strategiile clasice, care utilizează metode ca expunerea, con-
versaţia, exerciţiul, problematizarea, lectura, demonstraţia ş.a., şi-au 
consolidat de-a lungul timpului avantajele şi limitele aşa încât putem 
spune că profesorul are doar sarcina de a valorifica valenţele lor for-
mativ-educative sau de a compensa lipsurile acestora prin  integrarea 
în activităţi a unor strategii educaţionale moderne ce aduc o nouă 
dimensiune în raport cu cele clasice, tradiţionale, datorită gradului 
ridicat de flexibilitate al acestora.

Competenţa profesorului se va reflecta cel mai bine în echili-
brul pe care acesta îl va realiza între strategiile clasice şi cele moder-
ne, între păstrarea elementelor tradiţionale ce s-au dovedit eficiente 
şi deschiderea către noile metode şi mijloace didactice, aşa încât să 
obţină  o integrare de succes între schimbare şi continuitate.

Învăţarea prin acţiune. Activitatea umană se realizează întot-
deauna prin acţiuni. Dezvoltarea personalităţii se realizează în şi prin 
acţiuni. Curriculumul dezvoltat la Istoria Românilor şi universală 
plasează accentul prepoderent pe acţiune – o activitate conştientă, un 
comportament orientat spre atingerea unui scop. 

Învăţarea prin acţiune este o strategie complexă de predare-în-
văţare, o situaţie de problemă preluată, de obicei, din activitatea prac-
tică. În prim-plan se poziţionează conceptul de soluţionare a unei 
probleme.
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Caracteristici: 
−	 se organizează sub formă de lanţ de producţie în loc de ierar-

hie funcţională;
−	 are loc orientarea spre client în loc de orientarea spre produs;
−	 se resimte o responsabilitate de proiect şi buget în loc de ma-

nagementul structurat ierarhic al sarcinilor;
−	 este organizat lucru în grup în loc de lucru individual;
−	 se organizează activităţi complete în loc de operaţiuni;
−	 se urmăreşte o autogestionare în loc de indicaţii standardi-

zate;
−	 are loc participarea în loc de supunere raţiunilor externe 

(heteronomie);
−	 se realizează îmbunătăţire continuă în loc de speranţă la ino-

vaţii;
−	 elevii, de regulă, analizează de sine stătător situaţia de pro-

blemă şi identifică soluţia, lucrând în grup;
−	 soluţiile diverse depistate urmează a fi comparate critic.
Particularităţi:
−	 elevul acţionează permanent şi se află în centrul activităţii;
−	 reprezintă un mod de învăţare independentă din partea ele-

vului, profesorul având rolul de ghid al învăţării;
−	 vizează dezvoltarea complexă a personalităţii (accent pe 

dezvoltarea competenţelor cu caracter de integrare);
−	 vizează unitatea dintre procesele cognitive, emoţionale şi 

psihomotorii de învăţare;
−	 proiectarea se orientează după modul de desfăşurare a acţi-

unilor complete.
Fazele procesului de prelucrare a cazului de învăţare prin acţiune:
−	 identificarea/ recunoaşterea problemei;
−	 colectarea şi analiza informaţiilor;
−	 soluţionarea problemei; 
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−	 determinarea diferitor alternative de soluţionare a proble-
mei;

−	 luarea deciziei bine argumentate privind varianta de soluţi-
onare a problemei;

−	 privirea critică asupra soluţiilor identificate;
−	 discutarea rezultatelor obţinute în grup;
−	 compararea cu soluţiile reale ale problemei.
Etapele învăţării prin acţiune:
−	 confruntarea ideilor;
−	 informarea participanţilor;
−	 explorarea resurselor;
−	 soluţionarea problemelor;
−	 discuţia dirijată/ dezbaterea;
−	 compararea rezultatelor.
Desfăşurarea jocului de rol – metodă de învăţare prin acţiune:
−	 orientarea grupului (confruntarea cu problema);
−	 selectarea participanţilor la jocul de rol;
−	 întocmirea scenariului activităţii;
−	 atenţionarea spectatorilor asupra rolului lor de observatori 

activi;
−	 desfăşurarea jocului de rol propriu-zis;
−	 discuţii şi constatări;
−	 alte jocuri (schimbarea rolurilor, scene alternative);
−	 autoevaluare, evaluare reciprocă şi evaluare;
−	 concluzii, generalizări, sugestii de îmbunătăţire.
Specificul lucrului individual:
−	 soluţionarea de sine stătătoare a sarcinilor fără schimbul de 

informaţii între elevi;
−	 ghidarea indirectă din partea profesorului în timpul lucrului 

asupra sarcinii;
−	 fiecare elev trebuie să rezolve sarcina propusă de profesor;
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−	 forma respectivă de lucru poate fi aplicată la realizarea unui 
exerciţiu sau la prelucrarea, extinderea şi aprofundarea cunoştinţelor;

−	 de la elev se cere independenţă, energie şi perseverenţă, care 
contribuie la consolidarea încrederii în sine;

−	 poate fi mai bine evaluată performanţa reală a elevului;
−	 oferă îndrumări permanente, ajutor şi susţinere din partea 

profesorului şi a colegilor.
Specificul lucrului în grup:
−	 organizarea lucrului de sine stătător în grup;
−	 fazele de lucru sunt marcate prin interacţiunea dintre învăţa-

rea prin cooperare şi cea individuală;
−	 între elevi are loc un schimb permanent de informaţii;
−	 participarea directă a profesorului trece pe plan secund în-

dată după explicarea sarcinii până la evaluarea rezultatelor; 
−	 se antrenează abilitatea de interacţiune socială;
−	 poate fi evitată divizarea clasei în elevi activi şi elevi pasivi;
−	 există diverse oportunităţi de lucru în grup.
Utilizarea mijloacelor media în cadrul învăţării prin acţiune:
Mijloace de demonstrare:
	ilustrează procesele;
	în conţinutul lecţiei se integrează, de exemplu, uneltele şi 

obiectele de lucru din procesele cotidiene de activitate. 
Mijloace de lucru: 
	de exemplu, mijloacele printate la lecţie, programele de stu-

diu, caietele de sarcini, manualele, cărţile specializate şi enciclopedi-
ile;

	aici se includ şi dispozitivele de lucru, cum ar fi dispozitivul 
pentru efectuarea experimentelor la lecţie;

	mijloace de lucru simple sunt, de exemplu, fişa de lucru şi 
tabla.

Mijloace de motivare:
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	interacţionează profesorul şi elevul, totul ce facilitează şi 
susţine comunicarea între ei reprezintă materiale didactice;

	limbajul, manualul, tabla, proiectorul, preparatele, creta, fişa 
de lucru, computerul, soft-ul instalat, harta de perete, modelele;

	la proiectarea lecţiei se vor determina, în primul rând, obiec-
tivele şi conţinuturile, după care se vor selecta mijloacele media po-
trivite.

În construcţia curriculară şcolară actuală se justifică pe deplin 
prezenţa unor competenţe centrate pe conexiunile cu viaţa, într-o 
manieră transdisciplinară, pentru că acest tip de proiectare vizează, 
în principal, achiziţiile finale sesizabile ale învăţării, care, valorificate 
la modul acţional şi racordate la aşteptările societăţii, formează certe 
trăsături de personalitate ale elevului.
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I.	  Învăţarea bazată pe sarcini de lucru presupune explorarea şi 
iniţierea unor acţiuni în situaţii specifice vieţii reale, care devin con-
texte de învăţare autentică. Acest tip de învăţare îmbină elemente 
specifice, unde elevii:

−	 se confruntă cu o sarcină care trebuie rezolvată (prezentată 
de profesor sau din manual); 

−	 îşi planifică acţiunile şi pun în aplicare planul de acţiune; 
−	 reflectează asupra procesului lor de învăţare şi îşi prezintă 

rezultatele. 
În cadrul învăţării bazate pe sarcini de lucru, elevii sunt instruiţi 

să construiască structuri cu semnificaţie, să dobândească abilităţi sau 
să dezvolte atitudini, prin: 

a)	acţiune (fiind activ, producând sau creând ceva etc.); 
b)	gândire (prin experimentare mentală, prin „crearea” de noi 

perspective);  
c)	observaţie; 
d)	exprimare verbală (prezentare, povestire etc.);
e)	asistență şi cooperare; 
f)	 discuţie şi dezbatere; 
g)	realizarea unui document scris (raport, jurnal de reflecţii etc.); 
h)	analiza unor evenimente specifice din viaţa reală şi din ex-

perienţă; 
i)	 prin experiment, încercare şi eroare etc.

V. MODELE DE STRATEGII 
DE ÎNVĂŢARE INTERACTIVĂ PRIN 
ACŢIUNE



62

Educaţie în bioetică

II.	Învăţarea prin colaborare este o formă a învăţării interactive 
în care elevii lucrează în grupuri pentru a atinge scopuri comune, fie-
care dintre ei contribuind la aceasta în mod individual. Scopul învă-
ţării prin colaborare este organizarea procesului astfel încât elevii să 
înveţe împreună, unii de la ceilalţi şi sprijinindu-se reciproc în învăţa-
re. Procesul va fi organizat în aşa fel încât elevii să aibă nevoie unii de 
ceilalţi pentru a îndeplini cu succes sarcina, succesul fiecăruia depin-
zând de succesul grupului, fiind astfel stimulată susţinerea reciprocă, 
nu competiţia.

Învăţarea prin colaborare este o metodă didactică bazată pe 
organizarea, în funcţie de obiectivele operaţionale bine stabilite, a 
unei munci colective fondate pe complementaritate şi convergenţă 
teleologică, orientată spre asigurarea aspectului social al învăţării şi 
care vizează dezvoltarea deprinderilor de comunicare interpersonală, 
a interacţiunilor, competenţelor şi comportamentelor sociale, de tip 
interacţionist şi comunicative ale elevilor. 

Învăţarea prin colaborare valorizează nevoia elevilor de a mun-
ci împreună ca o adevărată echipă, într-un climat colegial, de susţine-
re, de a se corecta reciproc, de a-şi activa, actualiza şi revizui cunoş-
tinţele anterioare, de a-şi exersa gândirea activă, logică, divergentă şi 
creatoare.

III.	 Învăţarea constructivistă presupune angajarea elevilor în-
tr-un proces ce include o varietate de interacţiuni şi realizarea de ac-
tivităţi practice ce generează produse educaţionale specifice şi care 
sunt urmate de reflecţie în vederea conştientizării a ceea ce s-a învă-
ţat. Perspectiva constructivistă asupra procesului didactic are în cen-
tru ceea ce se întâmplă în mintea elevilor pe parcursul activităţilor de 
învăţare. 

Constructivismul concepe învăţarea ca pe un proces individu-
alizat: 

a) elevii construiesc, reformează şi creează structuri cu înţeles. 



63

Ghid de implementare a curriculumului la disciplina opţională pentru liceu

Noile informaţii se leagă de ceea ce un elev deja cunoaşte sau a înţe-
les. Astfel, elevii „construiesc” ceea ce au înţeles – descoperă şi creea-
ză ceva nou;

b) elevii participă la procesul de învăţare cu biografiile şi expe-
rienţele lor individuale. Astfel, elevii „reconstruiesc” ceea ce au învă-
ţat – aplică şi testează ceea ce au învăţat;

c) genul, clasa, vârsta, etnia sau credinţa religioasă şi alte as-
pecte ale identităţii pot influenţa perspectiva unui elev. Învăţarea 
constructivistă implică diferite tipuri de procese mentale, iar cadrul 
didactic joacă un rol important în susţinerea acestora.

IV.	 Învăţarea prin cercetare implică participarea directă şi ac-
tivă a elevului împreună cu cadrul didactic la cercetarea ştiinţifică, la 
descoperirea adevărului istoric, la refacerea procesului ştiinţific de 
constituire a cunoştinţelor. Autoritatea didactică este înlocuită prin 
cooperarea ştiinţifică pentru demonstrarea experimentală a adevăru-
rilor. Fiind o importantă sursă de motivaţie, aceasta ameliorează rela-
ţia profesor-elev şi dezvoltă capacitatea muncii independente, inven-
tivitatea celui ce învaţă şi cercetează pentru autorealizarea sa, pentru 
descoperirea şi demonstrarea adevărurilor ştiinţifice.

V.	Învăţarea-aventură/ de tip expediţionar reprezintă acea mo-
dalitate de participare activă şi interactivă a elevilor în procesul didac-
tic care presupune crearea de grupe (de preferinţă din medii sociocul-
turale diferite) şi imersarea acestora (pentru o anumită perioadă de 
timp) în zone cu potenţial mare de explorare socială şi culturală. Sco-
purile majore ale aplicării metodei sunt: explorarea mediului social, 
desfăşurarea de investigaţii şi microcercetări, realizarea de reflecţii 
personale şi colective referitoare la problemele comunităţii locale, na-
ţionale şi globale, în vederea dezvoltării cognitive, sociale şi culturale. 
Învăţarea-aventură promovează colaborarea între elevi, abordarea in-
tegrată a dezvoltării individuale şi a dezvoltării grupului. Metoda in-
clude elemente ale învăţării bazate pe probleme şi ale învăţării bazate 



64

Educaţie în bioetică

pe proiect, precum şi elemente de cercetare-acţiune.
VI.	 Învăţarea experenţială este procesul prin care cunoaşterea 

se creează din experienţa directă, adică „a învăţa din experienţă”, este 
învăţarea care are loc în urma reflecţiei asupra a ceea ce se face, este 
înrudită cu educaţia experienţială, învăţarea prin acţiune, prin aventu-
ră, prin liberul arbitru, prin cooperare şi prin serviciu în folosul comu-
nităţii. Accentul este pus pe procesul de învăţare în mod individual şi 
intervine atunci când o persoană se implică într-o activitate, revizu-
ieşte această activitate în mod critic, formulează concluzii utile şi apli-
că rezultatele într-o situaţie practică. Învăţarea experienţială are trei 
componente: cunoştinţe – concepte, fapte, informaţie şi experienţa 
anterioară; activităţi – cunoştinţe aplicate la evenimentele curente, în 
desfăşurare; reflecţie – gândire axată pe analiză şi evaluarea propriilor 
activităţi şi a contribuţiei la propria creştere personală.

VII.	  Învăţarea prin descoperire reprezintă acea modalitate de 
participare activă şi interactivă a elevilor în procesul didactic care 
constă în efectuarea de activităţi de investigaţii proprii, independen-
te (individuale sau colective), orientate în direcţia cercetării, recon-
strucţiei şi redescoperirii adevărurilor ştiinţifice şi a metodelor de 
elaborare a acestora.  Un elev învaţă prin descoperire atunci când 
se află în faţa unei probleme (pentru a cărei rezolvare nu cunoaşte 
nici o metodă) percepute ca o structură, când o studiază profund, re-
structurându-i datele şi analizându-i legăturile şi constrângerile, când 
imaginează variante de rezolvare, când o identifică pe cea optimă, o 
aplică şi găseşte soluţii (care reprezintă o nouă cunoştinţă, o corelaţie, 
o condiţionare, o regulă, o legitate, o metodă de lucru, un procedeu, o 
tehnică etc.) prin actul de descoperire.

VIII.	 Învăţarea bazată pe soluţionarea de probleme reprezintă 
acea modalitate de participare activă şi interactivă a elevilor la pro-
cesul didactic, care constă în plasarea acestora în situaţii de învăţare 
în care ei trebuie să rezolve o problemă contextualizată, insuficient 
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structurată, ce reflectă aspecte, decupaje din lumea reală, prin expe-
rienţe nemijlocite, realizate prin efort propriu. Ea dezvoltă simultan 
atât strategiile de rezolvare a problemelor, cât şi bazele cunoaşterii 
disciplinare, întrucât implică achiziţii proprii diferitor discipline de 
studiu. Învăţarea bazată pe probleme aduce elevii în situaţia de a 
identifica o problemă, de a defini problema cu exactitate, de a iden-
tifica informaţiile de care este nevoie pentru a înţelege problema şi 
resursele de care este nevoie pentru a colecta informaţia necesară, de 
a genera posibile soluţii la problemă, de a prezenta soluţiile.

IX.	 Învăţarea prin parteneriate îşi propune identificarea şi 
validarea unor strategii care să conducă la maximizarea virtuţilor 
formative ale spaţiului comunitar, stimularea interacţiunii pe linie 
educaţională dintre instituţiile din comunitate (bibliotecă, muzeu, 
primărie, întreprinderi, instituţii culturale, medicale, ONG etc.) şi 
şcoală. Obiectivele de învăţare sunt corelative şi nu identice în ra-
port cu cele promovate de şcoală. Sunt centrate preponderent pe 
axa formativă, se focalizează pe formarea unor atitudini şi conduite 
evaluative, pe competenţe culturale şi sociale mai largi, de semnifi-
care sau integrare a noi valori sau experienţe de învăţare. Activităţi-
le de învăţare, realizate în parteneriat cu instituţiile din comunitate, 
pot îmbrăca forme variate: vizite organizate, vizite tematice, cercuri 
organizate de instituţii, excursii, concursuri, simpozioane, mese ro-
tunde, saloane ştiinţifice, tabere de odihnă etc. Fixarea experienţelor 
acumulate în instituţiile din comunitate se va asigura prin alcătuirea 
unor portofolii, documentarea în vederea susţinerii unor comunicări 
sau minidezbateri. Învăţarea prin parteneriate este realizată individu-
al sau în grupuri mici şi se bazează pe observaţie şi cercetarea unui 
obiect/ unei situaţii.

X.	Învăţarea prin excursii presupune organizarea activităţii în 
mijlocul naturii şi al vieţii sociale şi confruntarea copiilor cu realita-
tea printr-o percepere activă, investigatoare, a unor zone geografice 
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şi locuri istorice, prin acţiuni directe asupra obiectelor, fenomenelor 
din mediul înconjurător. Copiii examinează cu atenţie şi curiozitate, 
răspund la solicitarea de a efectua analize şi comparaţii pentru a de-
termina caracteristicile esenţiale ale lucrurilor cu care vin în contact, 
de a observa spontan unele fenomene ale naturii în mişcarea şi dez-
voltarea lor şi sesizează unele cauze care le determină. 

Valoarea adăugată a acestor strategii se identifică în creşterea 
motivaţiei pentru învăţare, creşterea încrederii în sine a elevului, creş-
te capacitatea de asimilare a informaţiei structurate, creşte viteza de 
lectură, creşte rata de înţelegere a cuvintelor noi, se reduc erorile de 
înţelegere, se reduce timpul pentru elaborarea proiectelor de învăţa-
re, se reduce timpul de recapitulare şi revizuire, se accentuează calita-
tea proceselor de învăţare, se îmbunătăţeşte calitatea utilizării hărţilor 
mentale.
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Învăţarea bazată pe proiect este o abordare pedagogică rele-
vantă pentru dezvoltarea competenţelor elevilor, deoarece contribu-
ie simultan la achiziţionarea atitudinilor, abilităţilor şi cunoştinţelor 
dobândite. De regulă, un proiect are ca rezultat unul sau mai multe 
produse create în colaborare cu profesorii de la câteva discipline şco-
lare. De exemplu, proiectele elaborate la bioetică pot fi implementa-
te în colaborare cu profesorii de la ştiinţele socioumanistice şi reale 
(limbă română, limbi străine, educaţie pentru societate, geografie, bi-
ologie), precum şi dezvoltare personală, opţionale şi cele vocaţionale. 

	 Proiectul reprezintă o activitate de învăţare şi evaluare amplă, 
care, de regulă, începe în clasă, prin definirea şi înţelegerea sarcinii de 
lucru, eventual prin începerea rezolvării acesteia şi continuă acasă, 
pe parcursul a câtorva săptămâni, timp în care elevul are permanente 
consultări cu profesorul. Proiectul se încheie tot în clasă, prin pre-
zentarea în faţa colegilor a unui raport asupra rezultatelor obţinute şi, 
dacă este cazul, a produsului realizat.

Fiind o strategie interactivă specifică educaţiei prin învăţarea 
bazată pe proiect, elevii sunt implicaţi în utilizarea practică a cunoş-
tinţelor şi dezvoltarea abilităţilor formate/ dezvoltate la ore de la mai 
multe discipline şcolare, prin intermediul unui proces extins, structu-
rat în jurul unor probleme autentice şi complexe. Aceasta presupune 
colectarea unor informaţii, prelucrarea şi sistematizarea unei baze de 
date, interpretarea şi reflecţia personală, cooperarea în realizarea sar-

VI. ÎNVĂŢAREA ÎN BAZA PROIECTELOR
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cinilor propuse.
Pentru organizarea eficientă a învăţării bazate pe proiect este 

necesar:
−	 analiza situaţiei reale, astfel luându-se în considerare nevoi-

le elevilor, şcolii, comunităţii;
−	 decizia elevilor este importantă pentru activizarea potenţi-

alului lor creativ şi promovarea iniţiativelor, în identificarea soluţiilor 
sau a produsului realizat;

−	 activităţile bazate pe proiecte ar trebui să fie organizate în 
colaborare cu alţi profesori la nivel inter- şi transdisciplinar;

−	 procesul de învăţare ar trebui să includă elemente de cer-
cetare şi documentare în vederea stabilirii soluţiilor sau a elaborării 
produsului; 

−	 focalizarea ar trebui pusă pe dezvoltarea de competenţe şi 
nu pe acumularea de cunoştinţe;

−	 activitatea de învăţare bazată pe proiecte ar trebui evaluată 
prin prisma aportului la dezvoltarea competenţelor şi nu în legătură 
cu calitatea produsului sau durabilitatea schimbării generate;

−	 elementele suplimentare de învăţare sunt generate de reali-
zarea unei prezentări a produsului sau a activităţii practice realizate în 
aşa fel încât să se obţină reacţii şi sugestii pertinente ce pot fi utilizate 
pentru revizuire şi îmbunătăţire;

−	 ciclul de învăţare nu va fi complet dacă nu este încheiat 
printr-o activitate de reflectare asupra a ceea ce s-a realizat, a com-
petenţelor dobândite şi a modului în care aceste competenţe pot fi 
utilizate pe viitor în alte situaţii sau contexte.

Pentru fiecare clasă cadrul didactic va determina împreună cu 
elevii subiectul proiectului, implicând în caz de necesitate profesorii 
din şcoală, membrii familiei copilului şi comunităţii. Programa curri-
culară la bioetică prevede recomandări pentru cadrele didactice cu 
referire la proiectele elaborate şi implementate.  
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Notă: Nu există un număr fixat de proiecte care poate fi reali-
zat pe parcursul unui an de studii: decizia aparţine cadrului didactic 
şi elevilor, în funcţie de nivelul de organizare, resursele disponibile, 
interesele elevilor, problemele clasei/ şcolii/ comunităţii etc. De ase-
menea, cadrul didactic determină perioada când organizează învăţa-
rea bazată pe proiecte, specificată în proiectarea de lungă durată.

Abilităţi şi competenţe formate/ dezvoltate în cadrul învăţării ba-
zate pe proiect:

-	 dobândirea de cunoştinţe şi abilităţi cu privire la subiectul/ 
problema identificată şi soluţionată;

−	 abilităţi intelectuale şi de gândire critică (legate de înţelege-
rea, procesarea şi organizarea informaţiilor cu referire la elaborarea şi 
implementarea unui proiect);

−	 abilităţi de cooperare şi gestionare de conflicte;
−	 abilităţi de comunicare (orală, scrisă, exprimarea/ discursul 

în public etc.);
−	 exprimare artistică, abilităţi de utilizare a TIC şi competen-

ţă lingvistică;
−	 contribuţie la soluţionarea unor probleme din viaţa familiei, 

a comunităţii;
−	 implicarea factorilor de decizie, a membrilor comunităţii în 

soluţionarea unor probleme comune prin intermediul proiectelor.
Etapele realizării unui proiect:
1. Identificarea temei proiectului educaţional sau a unei întrebări/ 

chestiuni deschise (nesoluţionate sau soluţionate parţial şi necesită 
îmbunătăţire) din viaţa familiei şi a comunităţii, a societăţii.

2. Planificarea activităţii:
•	 stabilirea scopului şi a obiectivelor proiectului;
•	 alcătuirea grupurilor de lucru;
•	 îngustarea subiectului în cadrul temei proiectului de către 

fiecare elev/ grup;
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•	 alegerea liderilor şi distribuirea responsabilităţilor în cadrul 
grupului;

•	 identificarea surselor de informare (manuale, proiecte mai 
vechi, cărţi de specialitate, reviste de specialitate, persoane sau instituţii 
specializate în domeniu).

3. Cercetarea/ documentarea – activitatea propriu-zisă şi lua-
rea deciziilor.

4. Implementarea proiectului/ planului de acţiune. Realizarea 
materialelor/ produselor.

5. Prezentarea rezultatelor cercetării şi/sau a materialelor crea-
te/ a produselor.

6. Evaluarea – aprecieri şi reflecţii asupra experienţelor de în-
văţare: 

−	cercetării de ansamblu;
−	modului de lucru;
−	produsului realizat;
−	îndeplinirii atribuţiilor/ responsabilităţilor;
−	diseminării bunelor practici.
Structura unui proiect:
•	 Pagina de titlu, pe care, de obicei, se consemnează date sin-

tetice de identificare: tema proiectului, numele autorului, perioada în 
care s-a elaborat proiectul.

•	 Cuprinsul proiectului, care reprezintă titlul, capitolele, sub-
capitolele.

•	 Introducerea, prezentarea cadrului conceptual.
•	 Dezvoltarea elementelor de conţinut.
•	 Concluziile ce sintetizează elementele de referinţă desprinse 

în urma studiului temei respective, sugestii, propuneri.
•	 Bibliografia.
•	 Anexe.
Există câteva tipuri de activităţi de învăţare bazate pe proiect. 
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Printre cele mai răspândite sunt cele centrate pe gestionarea aspec-
telor la nivelul clasei sau şcolii şi cele centrate pe elaborarea şi imple-
mentarea de proiecte realizate în localitate/ comunitate.

Criteriile de evaluare a învăţării bazate pe proiecte sunt elabo-
rate de către cadrele didactice, discutate cu elevii şi prezentate acesto-
ra din timp. În situaţia când sunt implicaţi mai mulţi profesori în ela-
borarea şi implementarea unui proiect, criteriile generale vor fi unice, 
dar cele specifice vor fi elaborate de fiecare cadru didactic în funcţie 
de anumite contexte concrete. 

Exemple de criterii de evaluare a proiectului pot fi:
1.	 Stabilirea scopului proiectului;
2.	 Claritatea obiectivelor, calitatea informaţiei, argumentele, lim-

bajul, elementele grafice (imagini, scheme, tabele), documentarea; 
3.	 Activitatea individuală/ în grupuri mici, realizată de către 

elev/ elevi (investigaţie, experiment, chestionare);
4.	 Rezultate, observaţii, concluzii. Aprecierea proiectului în ter-

meni de eficiență, validitate, aplicabilitate etc.;
5.	 Prezentarea proiectului (calitatea comunicării, claritate, coe-

renţă, capacitate de sinteză etc.);
6.	 Relevanţa proiectului (utilitate, conexiuni inter- şi transdisci-

plinare);
7.	 Evaluare reciprocă;
8.	 Autoevaluare/ autodezvoltare.
Valoarea adăugată a învăţării în baza proiectelor se manifestă în 

creşterea coeficientului motivaţional, pe de o parte, şi pe de altă parte, 
prevenirea la timp a supratensionării cognitive, reducerea disonanţe-
lor emoţionale, a oboselii, a surmenajului. Însă în acest proces trebuie 
avute în vedere managementul timpului, luarea de notiţe, memorarea 
pe baze mnemonice, harta conceptuală, rezumarea, testarea practică, 
practica distributivă.
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Evaluarea este actul didactic complex integrat întregului proces 
educaţional, care asigură evidenţierea cantităţii cunoştinţelor dobân-
dite şi valoarea, nivelul, performanţele şi eficienţa acestora la un mo-
ment dat – în mod curent, periodic şi final, oferind soluţii de perfecţi-
onare a actului de predare-învăţare. Competenţa de evaluare vizează 
măiestria şi arta profesorului de a aprecia situaţia educativă: resursele, 
procesul şi rezultatele intervenţiei educaţionale. Accentul este pus pe 
evaluarea randamentului academic al elevului, care constituie fina-
litatea majoră a acţiunii didactice. Evaluarea presupune o concepţie 
sistemică şi operatorie, pornind de la mai multe întrebări-cheie: „Ce 
este evaluarea?”, ,,Ce evaluăm concret?”, ,,Pe cine evaluăm?”, ,,Când eva-
luăm?”, ,,Care sunt metodele și mijloacele de evaluare pe care le putem 
folosi?”, ,,Cum interpretăm rezultatele evaluării?”, ,,Cum îmbunătăţim 
activitatea viitoare pe baza rezultatelor evaluării?” etc.

Evaluarea constituie o parte componentă a procesului educaţi-
onal la disciplină şi, respectiv, a Curriculumului la disciplina opţională 
„Educaţie în bioetică”. Curriculumul bazat pe competenţe determină 
construcţia unui model integrator al evaluării care valorifică şi core-
lează cunoştinţele, deprinderile, capacităţile de aplicare a cunoştinţe-
lor, valorile şi atitudinile elevilor. 

Evaluarea include măsurarea, aprecierea rezultatelor, pro-
duselor şcolare şi adoptarea măsurilor ameliorative. În legătură cu 
evaluarea se folosesc diferiţi termeni: a verifica ceea ce a fost învăţat, 

VII. STRATEGII ŞI INSTRUMENTE 
DE EVALUARE A REZULTATELOR 
ÎNVĂŢĂRII BAZATE PE COMPETENŢE
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achiziţiile noi; a judeca activitatea elevului, efortul lui în funcţie de 
nivelul de pregătire, în raport cu norme prestabilite; a estima nivelul 
competenţei unui elev, a reprezenta prin notă (calificativ) gradul re-
uşitei şcolare în funcţie de anumite criterii. Prin intermediul evaluării 
didactice, elevul primeşte confirmarea externă oficială a performanţe-
lor sale şi, implicit, a modului său de autovalorizare. 

Evaluarea performanţelor elevului la disciplina „Educaţie în 
bioetică” se va desfăşura în conformitate cu actele normative şi re-
glatoare în vigoare pentru învăţământul  liceal. Procesul de evaluare 
este axat pe evaluarea autentică şi vizează aprecierea nivelului în care 
au fost dezvoltate competenţele conţinute în curriculumul la disci-
plină. Evaluarea rezultatelor şcolare se va axa pe principiul pozitiv al 
evaluării.

Evaluarea competenţelor şcolare, dobândite de elev în cadrul 
unei învăţări autentice, este un proces continuu şi se realizează sis-
tematic. Estimarea succesului şcolar al fiecărui elev are menirea de 
a spori responsabilitatea elevului pentru propriile rezultate. Aceasta 
îi permite să-şi aprecieze cât mai obiectiv potenţialul intelectual şi 
efortul depus pentru obţinerea rezultatului dorit. Evaluarea bazată 
pe competenţe implică măsurarea/ aprecierea nivelului de eficienţă a 
cunoştinţelor, abilităţilor şi atitudinilor/ valorilor pentru rezolvarea 
problemelor concrete cu care se confruntă elevul în situaţii noi.

Procesul educaţional bazat pe competenţă prefigurează com-
petenţa ca finalitate a procesului educaţional şi ca obiect al evaluării. 
Competenţele şcolare dobândite de către elevi devin observabile şi 
măsurabile. Evaluarea la disciplină este o activitate de măsurare şi 
apreciere a măsurării. Măsurarea constituie operaţia prin care se asi-
gură baza obiectivă a aprecierii, fiind considerată parte a demersului/ 
procesului didactic.

Aprecierea corespunde emiterii unei judecăţi. În baza informa-
ţiilor culese prin măsurare dar şi prin observare, analize  se stabileşte 
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valoarea rezultatelor şcolare precum şi a procesului de învăţare. 
Evaluarea centrată pe competenţe include: 
−	 evaluarea competenţelor-cheie; 
−	 evaluarea competenţelor specifice la disciplină;
−	 evaluarea unităţilor de competenţă la disciplină.
Evaluarea competenţelor-cheie se raportează la modul de for-

mare a competenţei în timp şi reprezintă rezultatele unui traseu de 
instruire (educaţional), pus în evidenţă printr-un sistem de teste şi 
instrumente succesive, a căror analiză sugerează modul în care a fost 
formată acea competenţă-cheie în timp. Pentru evaluarea compe-
tenţelor-cheie este necesară asigurarea caracterului transdisciplinar 
sau axarea pe elemente reprezentative ale domeniilor de competen-
ţe-cheie.

Evaluarea competenţelor specifice la disciplină se poate realiza 
pe parcursul secvenţelor pentru care competenţele specifice sunt asu-
mate ca finalităţi. Instrumentele de evaluare aplicate sunt, de regulă, 
aceleaşi utilizate şi în cadrul evaluării unităţilor de competenţă şi au 
un raport de interdependenţă cu conţinuturile curriculare stabilite de 
curriculum ca fiind conţinuturi de evaluat. 

Evaluarea competenţelor specifice la disciplină se realizează, 
de regulă, la finalizarea ciclului de şcolaritate în cadrul examenelor de 
certificare. 

Evaluarea unităţilor de competenţă la disciplină reprezintă do-
meniul de interes principal al evaluării competenţelor şi poate fi re-
alizat la nivelul unor unităţi de timp, unităţi de învăţare, la decizia 
profesorului. 

Elementul de noutate al Curriculumului la educaţia în bioeti-
că reprezintă legătura dintre unităţile de competenţă şi activităţile de 
învăţare care descriu într-un mod simplu şi sintetic  activităţile care 
pot duce la formarea şi dezvoltarea competenţei respective asumate.

Fiecare unitate de competenţă/ competenţă specifică din curri-
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culum poate fi evaluată prin diferite tipuri de itemi (itemi obiectivi, 
itemi cu alegere duală, itemi cu alegere multiplă, itemi de tip perechi, 
itemi semiobiectivi, itemi de completare, întrebări de structurare, re-
zolvare de problemă, eseu) şi instrumente de evaluare. 

Evaluarea bazată pe competenţe are drept scop principal apre-
cierea a ceea ce a realizat elevul şi nu a ceea ce nu a realizat. Se ur-
măreşte progresul personal cu referire la integrarea şcolară şi socială, 
atitudinile faţă de lumea înconjurătoare şi faţă de propria persoană, 
interesele privind evoluţia personală în diferite activităţi şi obţinerea 
succesului în propria activitate. Evaluarea competenţelor este impli-
cită demersului didactic, permiţând atât profesorului, cât şi elevului 
să stabilească nivelul de achiziţie, formare/ dezvoltare a competenţe-
lor şi cel de atingere a standardelor curriculare.

Specificul evaluării bazate pe competenţe derivă din compe-
tenţele de evaluat obţinute prin operaţionalizarea unităţilor de com-
petenţă, astfel încât să existe criterii măsurabile care să fie cunoscute 
şi de către elevi. În stabilirea cerinţelor caracteristice unităţilor de 
competenţe de evaluat un rol esenţial îi revine comportamentului 
observabil stabilit de competenţă (utilizarea, compararea, analiza-
rea, argumentarea etc.), dublat implicit de cunoştinţe şi de atitudini. 
Acest comportament urmează să fie evaluat prin intermediul oricărui 
conţinut ştiinţific – decizia aparţine judecăţii experte a profesorului 
evaluator care selectează competenţele specifice care urmează a fi for-
mate/ dezvoltate prin conţinutul ştiinţific pe care îl predă. 

Evaluarea bazată pe competenţă este o abordare ce presupune 
crearea unui model nou de integrare, valorifică deopotrivă şi încearcă 
să coreleze cunoştinţele obţinute într-o perioadă de timp determina-
tă, abilităţile create, precum şi valori şi atitudini formate/ dezvoltate 
ale elevului.

Deţinerea competenţei poate fi demonstrată prin aplicarea cu-
noştinţelor dobândite în cadrul învăţării în viaţa cotidiană, utilizarea 
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abilităţilor formate în situaţii noi, analiza diferitor opţiuni şi luarea 
de decizii, colaborarea cu diferiţi membri ai grupului în soluţionarea 
unei probleme comune, adaptarea la mediul de muncă specific etc. 
Prin aceste şi alte implicaţii se contribuie la creşterea încrederii în 
sine şi a capacităţii de autoevaluare. 

Cel mai complicat element în sistemul educaţional şi în evalua-
rea bazată pe competenţe este aprecierea atitudinilor şi valorilor, care 
au un caracter preponderent subiectiv, dar necesar de luat în consi-
derare în aprecierea randamentului şcolar şi a comportamentelor su-
biecţilor. Sistemul de valori include mai multe categorii:

−	 valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale 
omenirii: viaţă, adevăr, frumos, dreptate, libertate, sacru etc.;

−	 valori specifice naţionale: ţara, poporul, simbolica statutului 
(imn, stemă, drapel), limba naţională, conştiinţa naţională, istoria na-
ţională, cultura naţională, credinţa, tradiţiile, arta populară etc.;

−	 valori educaţionale stabilite pe dimensiunile educaţiei: inte-
lectuale, morale, estetice, fizice, tehnologice etc.;

−	 valori instrumentale: cunoştinţe, capacităţi, atitudini etc.;
−	 valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor 

sociale/ prosociale, ale familiei etc.;
−	 valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiinţă 

umană: identitatea, familia, prietenii, educaţia, preferinţele, dragos-
tea, cariera, timpul liber, integritatea, demnitatea, igiena personală, 
stilul individual, sănătatea, imaginea de sine, gândirea critică, auto-
disciplina etc.

Evaluarea bazată pe competenţe are mai multe caracteristici:
−	 evaluarea – parte  componentă a predării şi învăţării. Extin-

derea evaluării de la control, verificare şi apreciere a rezultatelor la 
evaluarea procesului, a strategiei de învăţare a elevului, purtătoare de 
succes şi deschidere spre noi performanţe;

−	 evaluarea – o pârghie pentru succesul elevilor. Transformarea 
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elevului într-un partener al cadrului didactic în evaluare, prin: auto-
evaluare, interevaluare, evaluare controlată, evaluare reciprocă. Eva-
luarea este un ajutor oferit elevului în vederea dezvoltării complexe a 
potenţialului său şi valorificării inteligenţelor copilului;

−	 evaluarea – modalitate de identificare a dificultăţilor. Scurta-
rea parcursului de evaluare – decizie/ acţiune ameliorativă, inclusiv 
prin integrarea eforturilor şi disponibilităţilor participative ale elevi-
lor; centrarea pe aspectele pozitive şi nesancţionarea în permanenţă 
a celor negative etc.;

−	 deschiderea evaluării spre componentele vieţii de zi cu zi: com-
petenţe relaţionale, competenţe vitaliste, comunicare eficientă, dis-
ponibilităţi de integrare socială.

Evaluarea se referă la toate aspectele curriculare şi cuprinde 
mai multe domenii, vizualizate în tabelul de mai jos:

Domeniul Niveluri Caracteristici Verbe/ acţiuni/ 
manifestări

Cognitiv 
(după Blo-
om) – ţine 
de coefi-
cientul de 
inteligenţă 
dezvoltat – 
IQ

de 
cunoaştere

Date, definiţii, 
fapte, evenimen-
te, acţiuni, idei, 
informaţii

A defini, a enume-
ra, a identifica, a 
recunoaşte, a amin-
ti etc.

de 
înţelegere

Vizează nivelul de 
comprehensiune, 
transpunere, in-
terpretare

A explica, a expri-
ma cu cuvinte pro-
prii, a transforma, a 
rescrie, a rezuma, a 
caracteriza etc.
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de aplicare Vizează utilizarea 
cunoştinţelor şi 
regulilor asimilate 
anterior şi rezolva-
rea situaţiilor noi

A demonstra, a mo-
difica, a rezolva, a  
utiliza, a exemplifica, 
a organiza, a alege 
etc.

de analiză Caracterizează 
capacităţile de 
gândire logică, 
analitică, deduc-
tivă

A diferenţia, a com-
para, a distinge, a 
selecta, a ilustra, a 
descompune, a cla-
sifica etc.

de sinteză Vizează capacităţi 
de ordin creativ, 
materializate în 
diverse produse

A compune, a crea, 
a organiza, a planifi-
ca, a rezuma, a scrie, 
a documenta, a pro-
duce etc.

de evaluare Vizează formula-
rea judecăţilor de 
valoare, bazate pe 
criterii interne şi 
externe

A aprecia, a decide, a 
judeca, a completa, a 
argumenta, a deduce, 
a constata, a critica 
etc.

Afectiv 
(după 
Krathwohl) 
– ţine  de 
inteligenţa 
emoţională 
dezvoltată – 
EQ

de 
receptare

Vizează conştien-
tizarea mesajului 
sau prezenţei unei 
valori

A da atenţie, a 
accepta, a asculta 
activ, a manifesta 
interes, a controla, 
a monitoriza etc.

de reacţie Vizează simţirea 
satisfacţiei de la 
cele receptate

A aproba, a discuta, 
a respecta, a se con-
forma, a face, a se 
convinge, a verifica, 
a argumenta, a oferi
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spontan, a practica, 
a aplauda, a-şi pe-
trece timpul liber 
într-o activitate etc.

de 
valorizare

Vizează conceptu-
alizarea, aprecie-
rea valorilor

A specifica, a renun-
ţa, a angaja, a dezba-
te, a apăra, a critica, 
a încuraja, a ajuta, a 
protesta  etc.

de 
organizare

Vizează ordonarea 
lucrurilor şi acţi-
unilor

A discuta, a armo-
niza, a ordona, a 
propune un plan, a 
acţiona, a teoretiza 
o temă etc.

de 
caracteri-
zare

Vizează sistemul 
de valori consti-
tuit, ce exprimă 
personalitatea

A revedea, a aprecia 
critic, a respinge, a 
combate, a evalua, a  
decide, a fi apreciat, 
a evita, a-şi asuma o 
sarcină, a rezista la 
condiţii de schim-
bare etc.

Psiho-motor 
(după Sim-
son) – ţine 
de mani-
festarea 
acţională în 
contexte noi

de 
percepere

Vizează imitarea, 
stimularea senzo-
rială

A auzi, a vedea, 
a pipăi, a gusta, a 
mirosi, a simţi etc. 
(de exemplu, a 
descoperi defectul 
unei maşini după 
zgomot; a traduce 
impresia muzicală 
în dans)
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de dispo-
ziţie

Vizează manipula-
rea mintală, fizică 
şi emoţională în 
anumite condiţii

A executa, a selecta, 
a alege, a mânui, a 
utiliza, a realiza, a 
demonstra etc. (de 
exemplu, a cunoaşte 
instrumentele nece-
sare unei lucrări; a 
fi dispus să execute 
o operaţie tehnolo-
gică)

de reacţie 
dirijată

Vizează adaptarea 
la diverse schim-
bări

A reproduce, a mo-
difica, a adapta, a 
aprecia, a corecta  
etc. (de exemplu, 
a executa un pas 
de dans imitând; a 
descoperi procedeul 
cel mai eficient de 
executare a unei 
operaţii practice)

de automa-
tism

Vizează realizarea 
unor operaţii cu-
noscute în situaţii 
noi

A armoniza, a regla, 
a analiza, a modifica 
etc. (de exemplu, a 
fi capabil să execute 
un lanţ de mişcări, 
acţiuni)

de reacţie 
complexă

Vizează creativi-
tatea  la diverse 
niveluri de mani-
festare

A obişnui, a reface, 
a concepe, a crea, 
a modifica etc. (de 
exemplu, a monta 
un aparat şi a se
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Organizarea integrată a demersului educaţional la „Educaţie în 
bioetică” impune o modificare a strategiilor de predare-învăţare, dar 
şi de evaluare. Proiectarea curriculumului pe competenţe, formarea 
şi dezvoltarea acestora implică strategii adecvate de evaluare a perfor-
manţei, adică a produselor, comportamentelor şi a altor manifestări 
observabile, care dau dovadă de prezenţa acelor competenţe. Curri-
culumul disciplinei include cunoştinţe, capacităţi, atitudini, care mă-
soară un anumit comportament observabil în anumite situaţii, e vor-
ba de competenţe ce duc la anumite rezultate şcolare, performanţe, 
la manifestarea culturii de comunicare, prin urmare, la cunoaşterea 
valorică. 

Evaluarea centrată pe competenţe conduce spre un model 
integrator, care presupune corelarea în evaluare a cunoştinţelor, de-
prinderilor, capacităţii de aplicare a cunoştinţelor, valori şi atitudini 
ale elevului. În condiţiile învăţământului actual bazat pe competenţe, 
acestea devin finalităţi ale procesului educaţional şi obiect al evaluării 
şcolare. Reconceperea evaluării din perspectiva competenţelor pre-
supune:

• extinderea evaluării tradiţionale (măsurare şi apreciere a re-
zultatelor şcolare) spre evaluarea procesului, a strategiei de învăţare; 
trebuie să evaluăm obiective, conţinuturi, metode, situaţii de învăţare;

• considerarea unor indicatori suplimentari în evaluare: con-
duita, atitudinea, aplicarea în practică a celor învăţate, diversificarea 
tehnicilor de evaluare;

• deschiderea evaluării spre competenţele relaţionale, spre 
competenţa de comunicare spre disponibilitatea de integrare socială.

 folosi de el; a şti 
să realizezi o acţi-
une conform unor 
norme etice sau 
estetice)
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Se recomandă centrarea evaluării pe aspectele pozitive ale re-
zultatelor şcolare şi renunţarea la sancţionarea permanentă a greşeli-
lor, a aspectelor negative. Elevul ar trebui să devină partener în eva-
luare prin promovarea autoevaluării, a interevaluării sau a evaluării 
controlate.

Sarcinile de lucru trebuie să aibă un nivel de dificultate gradual 
pentru a putea fi depistate şi remediate lacunele în formarea/ dez-
voltarea unităţii de competenţă respective, cu precizarea că pentru 
evaluarea unei unităţi de competenţă cu un nivel cognitiv ridicat (de 
exemplu, analizaţi) este necesară şi formularea unor cerinţe specifice 
celorlalte niveluri cognitive inferioare (de exemplu, precizaţi, stabi-
liţi o asemănare/ deosebire, prezentaţi) pentru ca atât elevul, cât şi 
profesorul să primească un feedback referitor la progresul înregistrat, 
situaţie în care procesul de învăţare poate fi reorganizat, dacă este ca-
zul. 

Alte aspecte esenţiale ale evaluării în bază de competenţe de-
rivă din transparenţa şi obiectivitatea acesteia. Astfel, în scopul obţi-
nerii unei evaluări transparente este necesar ca criteriile de evaluare 
să fie cunoscute de către elevi, iar rezultatele obţinute de către aceş-
tia să fie explicate pentru a determina motivarea învăţării. În ceea ce 
priveşte asigurarea obiectivităţii, un rol important îi revine baremului 
de evaluare şi de notare care conţine criterii clare şi care punctează 
numai ceea ce s-a formulat prin cerinţe.

Funcţiile evaluării:
Din punct de vedere social, evaluarea îndeplineşte funcţii de:
•	 constatare – profesorul determină nivelul de formare a com-

petenţelor la elevi;
•	 diagnosticare – presupune explicarea rezultatelor obţinute 

prin factorii şi condiţiile care le-au produs, găsirea cauzelor relative la 
nivelul rezultatelor constatate, identificarea aspectelor pozitive care 
au asigurat succesul, dar şi evidenţierea punctelor critice, care nece-
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sită remedieri;
•	 prognosticare – vizează efortul de identificare a strategiilor 

optime de ameliorare în viitor a predării şi învăţării, ca şi anticiparea 
rezultatelor posibile;

•	 certificare a nivelului abilităţilor intelectuale şi practice ale 
elevilor la sfârşitul unei perioade lungi de instruire.

Scopul evaluării: judecarea rezultatelor învăţării şi interpretarea 
lor, determinarea gradului de formare a competenţelor.  Judecarea 
rezultatelor învăţării aduce în discuţie problema obiectivităţii în no-
tare, care este adeseori pusă sub semnul întrebării, la fel ca şi relevanţa 
notei şcolare din punctul de vedere al elevului şi/sau al societăţii

Ce evaluăm? 
a) cunoştinţe acumulate şi integrate;
b) capacitatea de operare şi de aplicare a achiziţiilor;
c) dezvoltarea capacităţilor intelectuale;
d) conduite şi trăsături de personalitate.
Forme de evaluare:
•	 după cantitatea de informaţie verificată: evaluare parţială şi globală;
•	 după criteriul obiectivităţii în notare: evaluare obiectivă şi subiec-

tivă;
•	 după sistemul de referinţă privind emiterea judecăţilor de valoare 

asupra rezultatelor evaluate: evaluare criterială şi evaluare normativă;
•	 după agenţii evaluării: evaluarea internă şi externă;
•	 după momentul în care se realizează se pot distinge trei forme de 

evaluare: iniţială, continuă (formativă), sumativă (de bilanţ).
Probele pe baza cărora se recoltează datele necesare pentru 

măsurarea rezultatelor învăţării pot fi orale sau scrise.
Evaluarea curentă, orală, este o formă specifică de dialog, con-

versaţie, utilizată pentru evaluarea cantităţii şi calităţii cunoştinţelor 
asimilate de elevi şi a capacităţii lor de a le utiliza într-un discurs pro-
priu. 

Avantajele evaluării curente orale: dezvoltă capacitatea de expri-
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mare orală, exersează capacitatea elevilor de a răspunde la probleme 
clar delimitate prin întrebare, asigură formarea deprinderii elevilor de 
a învăţa sistematic. Se recomandă deci utilizarea acestei metode cât 
mai des posibil. Examinarea curentă orală poate să se desfăşoare pe 
baza unor tehnici diferite, precum tehnica expunerii orale a cunoş-
tinţelor de către elevi (liberă, pe baza unui material didactic, pe baza 
unei scheme logice), tehnica explicaţiilor, tehnica chestionării orale 
frontale sau individuale etc. 

Limitele evaluării curente orale: examinarea curentă este carac-
terizată a fi subiectivă, limitată şi incompletă pentru că este influenţa-
tă de starea de moment a evaluatorului şi a celui evaluat. Ea probează 
cunoaşterea doar pentru elevul examinat şi nu pentru întreaga clasă, 
chiar dacă, prin ridicarea mâinii, mai mulţi elevi îşi exprimă dorinţa de 
a răspunde, probează cunoaşterea doar pentru conţinutul vizat prin 
întrebări. 

Indiferent de proba de evaluare pe care o folosim, trebuie să 
ţinem seama ca evaluarea să îndeplinească următoarele cerinţe peda-
gogice:

	proba de evaluare să fie întocmită astfel încât să releve pro-
gresul realizat de elevi în cunoaştere; 

	evaluarea nu trebuie să demonstreze elevilor că nu ştiu, sau 
că nu sunt capabili să înveţe un anumit lucru;

	stabilirea unor probe cu valoare egală pentru toţi elevi – să 
nu se adreseze unor elevi numai întrebări uşoare, iar altora, numai 
întrebări dificile; 

	precizarea nivelului minim al performanţei pentru care se 
asigură promovarea la limită (5); se evită astfel suspiciunile în rândul 
elevilor şi al părinţilor;

	combinarea mai multor metode şi tehnici de evaluare (per-
mite eliminarea erorilor de apreciere);

	verificarea mai frecventă a elevilor care întâmpină dificultăţi 
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la învăţătură, cu condiţia să li se explice elevilor motivul verificării mai 
frecvente;

	dezvoltarea la elevi a capacităţii de a se autoevalua prin: in-
formarea elevilor asupra criteriilor de evaluare, autonotare controla-
tă, notare reciprocă.

Evaluarea iniţială (diagnostică) se realizează la începutul unei 
perioade de instruire: semestru, an şcolar, ciclu de învăţământ sau la 
începutul unui program de instruire, cu scopul de a stabili nivelul de 
pregătire al elevilor, prezenţa unor abilităţi, deprinderi, competenţe. 
Evaluarea iniţială este necesară în proiectarea activităţii viitoare şi 
pentru stabilirea modalităţilor de intervenţie care se impun. În cadrul 
acestui tip de evaluare se utilizează testul de evaluare iniţială (predic-
tivă), probe scrise şi verificări orale. Evaluarea iniţială la disciplina 
opţională „Educaţie în bioetică” are drept scop cunoaşterea potenţi-
alului de învăţare al elevului la începutul unui program de instruire, 
eterogenitatea pregătirii elevilor, asigurarea „continuităţii” în forma-
rea/ dezvoltarea competenţelor şi nevoia de anticipare a procesului 
didactic adaptat posibilităţilor elevului. Obiectul evaluării iniţiale îl 
constituie unităţile de competenţe formate în anul anterior de studii, 
care reprezintă premise pentru formarea/ dezvoltarea unităţilor de 
competenţe în noul an de învăţământ.

Pentru a stabili itemii din testul predictiv se recomandă să se 
întocmească lista problemelor esenţiale din materia parcursă, absolut 
necesare pentru a facilita învăţarea ulterioară. După corectarea teste-
lor, profesorul va concretiza lacunele, greşelile tipice. În funcţie de la-
cunele înregistrate, profesorul poate să întocmească un plan acţional 
de lichidare a carenţelor

Notă: Rezultatele de la evaluarea iniţială nu vor fi introduse în 
catalogul şcolar.

Evaluarea formativă (continuă, de progres) este evaluarea care 
intervine în timpul fiecărei sarcini de învăţare, are rolul de a îndru-
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ma elevul în activitatea şcolară, identifică dificultăţile pe care elevul 
le întâmpină pentru a descoperi modalităţile ce îi permit progresul în 
învăţare. Are funcţie de diagnostic şi de remediere prin măsuri de re-
cuperare faţă de unii elevi şi de ameliorare a procesului. Se realizează 
pe secvenţe mici, îi verifică pe toţi elevii din toată materia permiţând 
cunoaşterea, identificarea neajunsurilor, a punctelor critice după fie-
care secvenţă de instruire.

Testele formative, de progres trebuie să respecte câteva cerinţe:
•Itemii testului să vizeze exact natura obiectivului operaţional;
•Itemii testului să ofere elevilor posibilitatea de a depăşi stan-

dardul minim de performanţă acceptat, dar reuşita/ nereuşita se va 
judeca numai în funcţie de acest standard; 

•Elevilor să li se pună aceleaşi sarcini;
•Elevii să nu fie ajutaţi în timpul rezolvării unui test formativ. 
Evaluarea formativă. Evaluarea formativă devine formatoare 

prin centrarea demersului didactic pe reglare, autoreglare, autoevalu-
are prin însuşi actorul aflat în centrul atenţiei profesorului.

Evaluarea formativă Evaluarea formatoare 

	iniţiativa îi aparţine profeso-
rului; 
	profesorul intervine asupra 
elevului; 
	este exterioară elevului, pro-
venind din procesul didactic la 
care elevul nu are acces decât 
prin intermediul profesorului; 
se repercutează pozitiv asupra 
schimburilor dintre profesor şi 
elev, din exterior.

	iniţiativa aparţine elevului 
şi este orientată sau nu de către 
profesor; 
	izvorăşte din reflecţia elevu-
lui asupra propriei transformări, 
asupra propriei învăţări; 
	este susţinută de motivaţia 
interioară a elevului; 
se repercutează pozitiv asupra 
schimburilor dintre elev şi profe-
sor, dinăuntru.
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Evaluarea sumativă (cumulativă, finală) se realizează la finali-
zarea unităţii de învăţare, semestru, an, ciclu de învăţământ. Acest tip 
de evaluare presupune verificarea cunoştinţelor esenţiale din materia 
parcursă şi a modului în care elevii le pot utiliza. Testele de evalua-
re sumativă verifică nivelul de formare a unităţilor de competenţă/ a 
competenţelor specifice. Pentru a asigura reuşita elevilor, în organiza-
rea activităţilor de evaluare sumativă este recomandat să desfăşurăm, 
în prealabil, lecţii speciale de recapitulare şi sistematizare a cunoştin-
ţelor, conform tabelului de mai jos:

Tabel comparativ evaluare sumativă/ formativă

Evaluarea sumativă Evaluarea formativă
Obiect: produsul activităţii ele-
vului, rezultatele învăţării;

Obiect: procesele sau mijloacele 
cognitive care duc la realizarea pro-
duselor observabile ale învăţării;

Bilanţ al achiziţiilor şcolare, prin 
raportare la  unităţile de învăţare;
Mod de a verifica ce şi cât a însu-
şit fiecare elev;

Norma de raportare este elevul 
însuşi, în evoluţia sa;

Externă Internă
Statică, rol de informare; Dinamică, rol de comunicare;
Estimează nivelul de formare/
dezvoltare a competenţelor, prin 
interpretarea performanţelor 
elevilor la probe de evaluare de-
terminate (normate) =(evaluare 
normativă);
Operează cu anumite criterii=
(evaluare criterială)
Actori: elevii;

Presupune un parteneriat real în 
învăţare între profesor şi elevi; 
Actori: profesorii şi elevii;
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Se realizează la intervale mari 
(sfârşit de capitol,  de semestru, 
de an şcolar);

Se derulează pe parcursul proce-
sului instructiv-educativ, prin ve-
rificări frecvente ale majorităţii/ 
tuturor elevilor;

Conduce spre o clasificare a ele-
vilor (diagnoză) a  nivelului de 
însuşire a cunoştinţelor; 
Selecţionează;

Oferă o imagine asupra progresi-
ei în cunoaştere a elevilor (utilă 
lor şi profesorului);
Stabileşte distanţa care îi despar-
te pe elevi de obiectivele prevăzu-
te în program;

Concepţie behavioristă a învăţă-
rii (stimul-răspuns), fără a lua în 
calcul alte elemente de psihologie 
a învăţării;

Contribuie la ameliorarea învă-
ţării, indicând cauzele deficien-
ţelor, sporind motivaţia pentru 
învăţare;

Instrumente: relative (note, cali-
ficative – dacă norma este media 
de distribuţie a performanţelor);
binare (însuşit/ neînsuşit, da/nu 
– dacă norma este  pragul de per-
formanţă aşteptat: 80%, 100%).

Instrumente: toate instrumen-
tele descoperite de teoriile în-
văţării care permit stimularea, 
suscitarea, dezvoltarea proceselor 
cognitive.

Se impune precizarea că cele două forme de evaluare sunt com-
plementare, fiecare răspunzând unor scopuri diferite. Evaluarea ex-
ternă (examene de capacitate, bacalaureat) ţine seama preponderent 
de rezultatele evaluării sumative, conducând la ierarhizarea elevilor în 
funcţie de anumite competenţe şi de anumite criterii evaluative pre-
stabilite, în timp ce evaluarea formativă vizează progresul individual 
şi întărirea motivaţiei pentru învăţare. 

Competenţa poate fi demonstrată în situaţii diferite, putând fi 
exprimată şi în performanţe. Pornind de la conceptul de rezultat şco-
lar, există deosebiri între performanţa şcolară şi competenţă.
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Tabel comparativ: performanţă şcolară/ competenţă

Rezultatele învăţării Performanţă Competenţă
Efecte ale activităţii 
didactice:
−	 cunoştinţe, 
−	 capacitatea de ope-
rare şi aplicare,
−	 dezvoltarea capa-
cităţilor intelectuale,
−	 conduite şi trăsă-
turi de
personalitate.

Rezultat, succes de-
osebit; indică nivelul 
(cantitativ şi calita-
tiv) al rezultatelor în-
văţării, profunzimea, 
temeinicia acestora.
Competenţa interi-
orizată, concretizată 
în acte expresive;
Gradul de efici-
enţă ce rezultă 
din mobilizarea 
resurselor cognitive şi 
afectiv-voliţionale ale 
elevului, confruntat 
cu o sarcină de lucru;

Dezirabilitatea, con-
duita ce se aşteaptă 
de la elevi.

Pot fi: produse ale în-
văţării 
(studiu de caz, inter-
viu, proiect, organiza-
tor grafic, eseu, sche-
mă, poster, practică).

comportamente – părţi 
ale unui proces 
(expunerea subiect, 
interpretarea unui 
rol, realizarea unei ex-
poziţii unui, lucrare.

Se situează mai sus 
decât o performanţă 
evidentă, este un 
reper al realizării ei.

Procesul de evaluare
Pornind de la competenţe specifice, relaţionate cu unităţile de 

competenţă, în procesul de evaluare se urmăresc următoarele etape:
•	 se stabilesc unităţile de competenţe de evaluat;
•	 se stabilesc metodele şi instrumentele de evaluare, însoţite 

de bareme de corectare şi de criteriile de notare;
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•	 se acordă notele.
Instrumente de evaluare
Instrumentele de evaluare reprezintă operaţionalizarea sarci-

nilor de lucru pentru elevi în funcţie de unităţile, de competenţele 
exersate şi de forma de măsurare a competenţelor formate. Acestea 
includ: standardele de eficienţă a învăţării, obiectivul de evaluare, tes-
tul-itemul, baremul. 

Toţi elevii, indiferent de origine, capacitate şi/sau gen, sunt 
învăţaţi şi evaluaţi cu ajutorul metodelor inovative şi centrate pe 
elev. Profesorii folosesc metode adecvate vârstei şi capacităţii pen-
tru afirmarea personalităţii elevilor, luând în considerare multiplele 
inteligenţe. De asemenea, elevii sunt încurajaţi să lucreze împreună, 
promovând învăţarea practică şi prin cooperare, dezvoltarea gândirii 
critice şi reflexive. 

Standardele de eficienţă a învăţării reprezintă o resursă impor-
tantă ce orientează acţiunile educative în scopul sprijinirii şi stimulării 
învăţării, dezvoltării normale şi depline; un set de afirmaţii care reflec-
tă aşteptările privind ceea ce ar trebui să ştie şi să poată face elevii în 
fiecare domeniu de învăţare, la o anumită treaptă şcolară. Standardele 
reprezintă o resursă, un document ce informează asupra aşteptărilor 
pe care le pot avea educatorii, părinţii şi societatea civilă, toţi acei care 
participă la creşterea, dezvoltarea şi educaţia copiilor. Ele reflectă 
finalităţile educaţionale, care, la rândul lor, conţin implicit cele mai 
importante valori ale naţiunii sau statului, orientează şi îmbunătăţesc 
practicile în acord cu specificul dezvoltării copilului într-o anumită 
perioadă a vieţii, având în vedere în mod holistic toate domeniile dez-
voltării lui.

Standardele de eficienţă a învăţării reprezintă cadrul de refe-
rinţă comun pentru toţi elevii de la acelaşi nivel de şcolaritate, enun-
ţuri sintetice care ierarhizează pe niveluri de achiziţie cunoştinţele, 
deprinderile şi atitudinile elevilor la disciplina „Educaţie în bioetică”. 
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Ele sunt derivate din competenţele specifice ale disciplinei şi vizea-
ză atât achiziţii specifice disciplinei pentru care sunt formulate, cât şi 
achiziţii comune, transdisciplinare.

Standardele de eficienţă a învăţării sunt formulări de obiective 
largi care definesc ceea ce trebuie elevii să cunoască şi să întreprindă 
în cadrul sistemului educaţional. Ele definesc aşteptările vizavi de re-
alizări. Standardele menţionate sunt utilizate ca bază de comparaţie 
la măsurarea abilităţilor de judecare, calităţii, valorii şi cantităţii. Stan-
dardele constituie aşteptările în raport cu cerinţele minimale.

Baremul de corectare/ evaluare este un instrument, o grilă de 
evaluare şi de notare unitară, care descompune tema în subteme şi 
prevede un anumit punctaj adoptat prin consens de către profesori 
pentru aceste subteme. Valorificarea rezultatelor testului începe cu 
corectarea, care constă în atribuirea de puncte, în funcţie de corecti-
tudinea răspunsului. Se calculează totalul punctelor şi se transformă 
punctajul în notă, după metoda mărimilor proporţionale, sau în func-
ţie de punctajul diferenţiat pentru răspunsuri minimale şi maximale.

Metode şi tehnici de evaluare
Metode alternative (integrative) de evaluare
Utilizarea metodelor alternative de evaluare a devenit o nece-

sitate în condiţiile unui învăţământ centrat pe elev, care tinde spre 
integrarea cunoaşterii. În noile condiţii evaluarea se realizează  prin 
strategii specifice pentru evaluarea competenţelor, care nu se foca-
lizează doar pe evaluarea cunoştinţelor asimilate, ci creează situaţii 
de învăţare care să permită elevilor să demonstreze capacitatea de a 
interpreta sursele, de a utiliza limbajul de specialitate în contexte noi, 
de a utiliza informaţii provenite din medii informale de învăţare, de a 
exprima opinii, argumente, de a aprecia anumite valori sau de a mani-
festa atitudini, fapt reflectat în competenţele specifice ale disciplinei 
şi unităţile de competenţă. 
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Valenţe formative ale metodelor şi tehnicilor moderne 
de evaluare

•	 stimularea activismului elevilor;
•	 accentuarea valenţelor operaţionale ale diverselor categorii de 
cunoştinţe;
•	 evidenţierea, cu mai multă acurateţe, a progresului în învăţare al 
elevilor şi, în funcţie  de acesta, facilitarea reglării/ autoreglării acti-
vităţii de învăţare;
•	 formarea şi dezvoltarea unor competenţe funcţionale, de tipul 
abilităţilor de prelucrare, sistematizare, restructurare şi utilizare în 
practică a cunoştinţelor;
•	 formarea şi dezvoltarea capacităţilor de investigare a realităţii;
•	 formarea şi dezvoltarea capacităţii de cooperare, a spiritului de 
echipă; 
•	 dezvoltarea creativităţii;
•	 dezvoltarea gândirii critice, creative şi laterale;
•	 dezvoltarea capacităţii de autoorganizare şi autocontrol;
•	 dezvoltarea capacităţilor de interevaluare şi autoevaluare;
•	 formarea şi dezvoltarea capacităţii reflective şi a competenţelor 
metacognitive;
•	 cristalizarea unei imagini de sine obiective;
•	 dezvoltarea motivaţiei pentru învăţare şi formarea unui stil de 
învăţare eficient etc.

Hărţile conceptuale sau hărţile cognitive reprezintă un mod dia-
gramic de expresie, constituindu-se ca un important instrument pen-
tru predare, învăţare, cercetare şi evaluare la toate nivelurile. Deşi sunt 
utilizate mai mult în procesul instruirii, hărţile conceptuale  reprezintă 
şi instrumente care îi permit cadrului didactic să evalueze nu atât cu-
noştinţele pe care le deţin elevii, cât, mult mai important, relaţiile pe 
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care aceştia le stabilesc între diverse concepte, informaţiile interna-
lizate în procesul învăţării, modul în care îşi construiesc structurile 
cognitive, asociind şi integrând cunoştinţele noi în experienţele cog-
nitive anterioare.

Harta cognitivă ia forma unei reprezentări grafice care permite 
vizualizarea organizării procesărilor mentale ale informaţiilor legate 
de o problemă de conţinut sau concept. Poate fi integrată atât în acti-
vităţile de grup, cât şi în cele individuale.

În practica educaţională, se pot utiliza următoarele tipuri de 
hărţi conceptuale, diferenţiate prin forma  de reprezentare a informa-
ţiilor: 

•	 Hărţi conceptuale tip „pânză de păianjen”. Se plasează în cen-
trul hărţii conceptul nodal (tema centrală), iar de la acesta, prin să-
geţi, sunt marcate legăturile cu noţiunile secundare;

•	 Hartă conceptuală ierarhică presupune reprezentarea grafică 
a informaţiilor, în funcţie de importanţa acestora, stabilindu-se relaţii 
de supraordonare/ subordonare şi coordonare. Se obţine o clasifica-
re a conceptelor;

•	 Harta conceptuală lineară. Specificul acestui tip de hartă re-
zidă în prezentarea lineară a informaţiilor.

Autoevaluarea şi metacogniţia
Autoevaluarea este metoda alternativă de evaluare prin inter-

mediul căreia elevul este ajutat să îşi conştientizeze progresul, să-şi 
elaboreze propria disciplină de lucru. Autoevaluarea presupune folo-
sirea unor instrumente de evaluare precum: a) chestionarul (privind 
rezolvarea unei anumite sarcini de lucru sau interesul elevului pentru 
istorie); b) scara de clasificare.

Chestionarul poate să cuprindă itemi pentru care se formulează 
răspunsuri deschise:

1.	Prin rezolvarea acestei sarcini, am învăţat:
a)	...............................................................................................
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b)	...............................................................................................
c)	 ...............................................................................................
Dificultăţile întâmpinate au fost următoarele:
a)	...............................................................................................
b)	...............................................................................................
Cred că mi-aş putea îmbunătăţi performanţa dacă:
a)	...............................................................................................
b)	...............................................................................................
Cred că activitatea mea ar putea să fie apreciată ca fiind:
...............................................................................................

Scara de clasificare constă în aprecierea realizată de elev, pe baza 
unui anumit tip de scară (de obicei, scara Likert), a unor comporta-
mente ce trebuie supuse evaluării. Formulările din scara de clasificare 
trebuie să respecte anumite cerinţe: 

	să cuprindă enunţuri cu o structură simplă, uşor de înţeles 
de elev;

	fiecare enunţ să reprezinte propoziţii clar pozitive sau clar 
negative;

	fiecare enunţ să facă referire clară la atitudinea sau la  opinia 
despre care dorim informaţii.

Performanţele evaluate în procesul de învăţare se realizează în 
baza anumitor descriptori ce au următoarele caracteristici dominante:

Tabelul caracteristicilor dominante ale descriptorilor de bază

Învăţarea tradiţională Învăţarea permanentă 
şi flexibilă

Memorare prin repetiţie Gândire critică şi imaginară

Dezvoltare intelectuală lineară, 
concretă

Dezvoltare intelectuală nonlinea-
ră, ascendentă
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Proces mintal parţial static, rigid Proces dinamic, spiralat, cu ru-
peri de ritm

Conduită conformistă Conduită flexibilă, stimă de sine

Efort individual Efort educat cooperant, de pro-
gres

Dominantă strictă a conţinutului Dominanţa curriculară complexă

Centrare pe profesor ca fiind fur-
nizor Centrarea pe subiect

Mediu de învăţare relativ rigid Mediu de învăţare flexibil, virtual 
conectat

Tehnologia cu statut de instru-
ment separat

Tehnologia ca instrument inte-
grat

Implicare comunitară extensivă Implicare comunitară intensivă, 
discretă

Motivaţie dominant extrinsecă Motivaţie dominantă intrinsecă

Învăţare disciplinară Învăţare inter-, pluri-, crosscurri-
culară

Temporalitate planificată, infle-
xibilă

Planificare în regim personal, efi-
cace

Proiect personal în registru mo-
nodeterminant

Proiect personal în registru pluri-
determinant
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În contextul educaţiei inclusive şi conform prevederilor Codu-
lui educaţiei al RM art. 33 (3), „statul asigură incluziunea copiilor şi 
elevilor cu cerinţe educaţionale speciale prin abordarea individualiza-
tă...”. Individualizarea  procesului educaţional  are ca scop asigurarea 
accesului la  o educaţie de calitate tuturor  elevilor. Astfel, curriculu-
mul la disciplina de studiu va fi adaptat la cerinţele elevilor. În funcţie 
de context, cadrele didactice vor realiza o proiectare didactică aparte, 
unde trebuie să adapteze procesul educaţional la particularităţile in-
dividuale de dezvoltare ale fiecărui elev. 

Proiectarea didactică reflectă viziunea cadrului didactic asupra 
finalităţilor educaţionale ale disciplinei, ţinând cont de contextul şi 
colectivul clasei şi de necesităţile educaţionale ale elevilor. Abordarea 
individualizată va fi realizată prin individualizarea sarcinilor didactice, 
a modalităţilor de realizare a lor, a gradului de efort şi a procedeelor de 
reglare a acestora potrivit particularităţilor individuale de dezvoltare, a 
metodelor, tehnologiilor, strategiilor didactice şi condiţiilor clasei. 

Adaptarea curriculară poate avea loc prin: adaptări curriculare 
(adaptarea strategiilor de predare-învăţare-evaluare) şi modificări curri-
culare (modificarea finalităţilor, conţinuturilor şi/sau strategiilor).

Adaptarea strategiilor de predare-învăţare-evaluare presupu-
ne identificarea şi utilizarea strategiilor de predare-învăţare-evaluare 
care asigură progres în dezvoltarea elevului cu cerinţe educaţionale 
speciale, corelarea/ adaptarea acestora la potenţialul subiectului, pen-

VIII. IMPLICAREA INDIVIDUALIZATĂ 
ÎN PROCESUL DE ÎNVĂŢARE 
A PERSOANELOR CU CES
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tru asigurarea realizării finalităţilor educaţionale conform Curriculu-
mului general. Astfel, elevul cu CES va realiza curriculumul general, 
cu adaptări ale strategiilor de predare-învăţare/ evaluare. Adaptarea 
strategiilor de predare-învăţare-evaluare se realizează prin diversifica-
rea/ ajustarea strategiilor didactice şi a sarcinilor de învăţare. Selec-
tarea/ combinarea strategiilor didactice de predare-învăţare-evaluare 
pentru elevul cu CES se face în baza principiilor curriculare şi a fi-
nalităţilor stabilite şi asigură participarea subiectului, implicându-l în 
propria învăţare. În realizarea adaptărilor curriculare se va ţine cont 
de stilul de învăţare al elevului, de tipul de inteligenţă, de ritmul pro-
priu de creştere şi dezvoltare. Adaptările  curriculare se consemnează 
în PEI-ul elevului. 

Modificările curriculare presupun modificarea finalităţilor edu-
caţionale şi a conţinuturilor din curriculumul general şi adaptarea 
tehnologiilor de predare-învăţare-evaluare, în funcţie de potenţialul 
de învăţare şi particularităţile individuale de dezvoltare ale elevului. 
În acest sens, elevul cu CES va realiza un curriculum modificat,  unde 
cadrul didactic stabileşte, în comun cu alţi specialişti care asistă copi-
lul, finalităţi adecvate necesităţilor educaţionale şi nivelului de dez-
voltare al elevului. 

Modificările curriculare pot fi realizate prin simplificare, coma-
sare sau excludere. Modificările curriculare prin simplificare vizează 
reducerea parţială a gradului de complexitate a finalităţilor şi/sau 
conţinuturilor. Modificările curriculare prin excludere pot fi realizate 
la nivel de plan-cadru sau disciplină şcolară. La nivel de disciplină şco-
lară, modificările curriculare prin excludere presupun omiterea unor 
finalităţi şi conţinuturi, pe care elevul cu CES nu le poate achiziţiona. 
Modificarea curriculară vizează finalităţile educaţionale, conţinuturi-
le şi/sau strategiile/ tehnologiile didactice. Curriculumul modificat 
se anexează la PEI, fiind parte constituantă a acestuia. 

La stabilirea  finalităţilor educaţionale, se va ţine cont de po-
tenţialul şi nivelul de dezvoltare al elevului. Finalităţile educaţionale 
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se formulează în enunţuri care vor descrie ce competenţe urmează să 
achiziţioneze elevul la finele cursului respectiv. Finalităţile educaţio-
nale se descriu în rezultate măsurabile la finele unei anumite etape de 
învăţare din care se va înţelege ce va fi în stare să cunoască şi să facă 
elevul la finele capitolului/ semestrului/ anului. 

Conţinuturile reflectă acele subiecte care permit dezvoltarea 
competenţei stipulate în rubrica Finalităţi educaţionale, prin anumi-
te activităţi de învăţare/ tehnologii didactice. Ele pot fi selectate din 
curriculumul general sau stabilite în funcţie de abilităţile şi posibilită-
ţile de învăţare şi dezvoltare ale  elevului.

Pentru realizarea finalităţilor propuse, cadrul didactic la disci-
plină va selecta/ modifica strategiile didactice, unităţile de conţinut, 
anumite activităţi de învăţare din curriculumul general, valorificând 
toate situaţiile relevante ce apar pe parcurs. În scopul asigurării impli-
cării/ afirmării fiecărui copil, cadrul didactic la disciplină va ţine cont 
de caracterul interactiv al strategiilor didactice, de utilizarea metode-
lor activ-participative şi a celor adecvate/ specifice disciplinei.

Evaluarea progresului de învăţare al elevului cu CES nu dife-
ră, prin abordări şi forme de organizare, de tehnologiile aplicate în 
sistemul educaţional. Totuşi cadrul didactic trebuie să  adapteze 
strategiile de evaluare a progresului elevilor  la cerinţele educaţionale 
speciale care îi sunt caracteristice. Procesul de evaluare trebuie  reali-
zat în funcţie de particularităţile individuale de dezvoltare a elevului, 
racordat la curriculumul individualizat al acestuia pentru o perioadă 
concretă de timp. 

În selectarea metodelor şi tehnicilor de evaluare, cadrul didac-
tic trebuie să ţină cont de funcţiile evaluării. Cadrul didactic va utiliza 
atât proceduri de evaluare formativă/ continuă, cât şi sumativă/ fina-
lă. Evaluarea reprezintă un proces complex care vine să sprijine activi-
tatea de învăţare şi de formare a competenţelor şcolare, de  măsurare 
a progresului elevilor, de întărire a motivaţiei învăţării, de reglare a 
activităţii cadrului didactic şi a elevilor şi de a-i obişnui pe elevi cu 
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aprecierea. Deşi evaluarea presupune măsurarea rezultatelor sau per-
formanţelor şcolare, cadrul didactic în lucrul cu persoanele cu CES 
nu va pune accent doar pe produsul/ rezultatul activităţilor de învăţa-
re, ci şi pe procesul care a condus la obţinerea produsului. 

Astfel, în actul evaluării,  în cazul elevului cu CES, nu se va ţine 
cont doar de răspunsul dat de elev într-o situaţie anume, dar se va 
aprecia modul de gândire, factorii care au condiţionat anume acest răs-
puns etc. Evaluarea se va realiza în contextul unei relaţii bine structu-
rate între procesele predare-învăţare-evaluare. În proiectarea demer-
sului individual de evaluare, cadrul didactic va ţine cont atât de tipul 
de dificultate stabilit, de caracteristicile elevului, cât şi de modul indi-
vidual în care acesta îşi poate dobândi competenţele din curriculum.

Pentru evaluarea continuă a rezultatelor şcolare ale elevilor cu 
CES, se recomandă proiectarea şi realizarea preponderentă a două 
modele de evaluare:

•	 evaluarea prin raportare la individ, care măsoară progresul 
individual al elevului pe parcursul procesului său unic de dezvoltare 
şi învăţare;

•	 evaluarea prin raportare la curriculum, prin care se apreciază 
performanţele elevului în procesul de parcurgere a curriculumului.

Cadrul didactic va însuşi o abordare flexibilă a examinării şi 
notării, iar accentul se va pune pe o evaluare continuă şi formativă, 
pe ceea ce elevii sunt capabili să demonstreze în termeni de produs 
al activităţii lor, şi nu pe ceea ce nu pot face din cauza dizabilităţii 
lor. Probele de evaluare proiectate şi aplicate trebuie să vizeze com-
petenţele şcolare de bază – ceea ce poate să facă elevul –, dar metodele 
şi tehnicile de evaluare vor fi selectate diferenţiat, în funcţie de vârsta 
elevului, de gradul şi de tipul de deficienţă al acestuia. 

Progresul şcolar al elevului cu CES se va urmări prin corelarea a 
ceea ce poate să facă el la un moment dat al învăţării, prin comparaţie 
între starea iniţială şi nivelul la care a ajuns prin învăţare, stabilindu-se, 
astfel, etapa următoare.
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	Aria curriculară reprezintă un grupaj de discipline şcolare 
care au în comun anumite obiective şi metodologii şi care oferă o vizi-
une multi- și/sau interdisciplinară asupra obiectelor de studiu. 

	Ciclurile curriculare reprezintă periodizări ale şcolarităţii 
care au în comun obiective specifice. Ele grupează mai mulţi ani de 
studiu, care aparţin uneori de niveluri şcolare diferite şi care se supra-
pun peste structura formală a sistemului educaţional, cu scopul de a 
focaliza obiectivul major al fiecărei etape şcolare şi de a regla procesul 
educaţional prin intervenţii de natură curriculară.

	Competenţele reprezintă un sistem integrat de cunoştinţe, 
abilităţi, atitudini şi valori, dobândite, formate şi dezvoltate prin în-
văţare, a căror mobilizare permite identificarea şi rezolvarea diferitor 
probleme în diverse contexte şi situaţii.

	Competenţele generale se definesc pe obiect de studiu şi 
se formează pe durata ciclului de studii. Ele au un grad ridicat de ge-
neralitate şi complexitate şi au rolul de a orienta demersul didactic 
către achiziţiile finale dobândite de elev prin învăţare.

	Competenţele specifice se definesc pe obiect de studiu şi 
se formează pe parcursul unui an şcolar. Ele sunt derivate din compe-
tenţele generale, fiind etape în dobândirea acestora. Competenţelor 
specifice li se asociază, prin programă, unităţi de conţinut. 

	Curriculum semnifică, în sens larg, ansamblul proceselor 
educative şi al experienţelor de învăţare prin care trece elevul pe du-
rata parcursului său şcolar. În sens restrâns, curriculumul cuprinde 
ansamblul acelor documente şcolare de tip reglator în cadrul cărora 
se consemnează datele esenţiale privind procesele educative şi expe-

GLOSAR
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rienţele de învăţare pe care şcoala le oferă elevului. Acest ansamblu 
de documente poartă, de regula, denumirea de „curriculum formal” 
sau „oficial”.

	Curriculum-nucleu este expresia curriculară a trunchiului 
comun, care cuprinde acel set de elemente esenţiale pentru orien-
tarea învăţării la o anumită disciplină şi reprezintă unicul sistem de 
referinţă pentru diversele tipuri de evaluări şi examinări externe (na-
ţionale) din sistem şi pentru elaborarea standardelor curriculare de 
performanţă.

	Curriculum la decizia şcolii (CDS) înseamnă ansamblul 
proceselor educative şi al experienţelor de învăţare pe care fiecare 
şcoală le propune în mod direct elevilor săi în cadrul ofertei curri-
culare proprii. La nivelul planurilor de învăţământ, CDS reprezintă 
numărul de ore alocate şcolii pentru construirea propriului proiect 
curricular.

	Curriculum aprofundat reprezintă, pentru învăţământul 
general, acea formă de CDS care urmăreşte aprofundarea unităţilor 
de competenţe ale curriculumului-nucleu şi unităţi de conţinut, în 
numărul maxim de ore prevăzut în plaja orară a unei discipline. 

	Curriculum extins reprezintă, pentru învăţământul gene-
ral, acea formă de CDS care urmăreşte extinderea competenţelor şi a 
conţinuturilor din curriculumul-nucleu prin noi unităţi de competen-
ţe şi noi unităţi de conţinut, în numărul maxim de ore prevăzut în pla-
ja orară a unei discipline. Acesta presupune parcurgerea programei în 
întregime (inclusiv elementele marcate cu asterisc). 

	Opţionalul reprezintă, pentru învăţământul obligatoriu, 
acea varietate de CDS ce constă într-o nouă disciplină şcolară; aceas-
ta presupune elaborarea în şcoală a unei programe curriculare cu 
competenţe specifice, unităţi de competenţe şi conţinuturi noi, dife-
rite de cele existente în programele de trunchi comun. 

CDS se poate realiza prin mai multe tipuri de opţionale, 
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respectiv:
−	 Opţional de aprofundare reprezintă acel tip de CDS de-

rivat dintr-o disciplină studiată în trunchiul comun, care urmăreşte 
aprofundarea competenţelor din curriculumul-nucleu prin noi con-
ţinuturi propuse la nivelul şcolii (sau a celor marcate cu asterisc, în 
cazul specializărilor pe care nu le parcurg în mod obligatoriu la trun-
chiul comun). 

−	 Opţional de extindere reprezintă acel tip de CDS derivat 
dintr-o disciplină studiată în trunchiul comun, care urmăreşte extin-
derea competenţelor generale din curriculumul-nucleu prin noi com-
petenţe specifice, unităţi de competenţe şi noi conţinuturi definite la 
nivelul şcolii. 

−	 Opţional preluat din trunchiul comun al altor discipline 
reprezintă acel tip de CDS generat prin parcurgerea unei programe 
care este obligatorie pentru anumite specializări şi care poate fi par-
cursă în cadrul orelor de CDS la acele specializări unde disciplina 
respectivă nu este inclusă în trunchiul comun. 

−	 Opţional ca disciplină nouă constă într-un nou obiect de 
studiu, în afara celor prevăzute în trunchiul comun la un anumit profil 
şi specializare; acesta presupune elaborarea în şcoală a unei programe 
noi, diferite de programele disciplinelor de trunchi comun. 

−	 Opţional integrat constă într-un nou obiect de studiu, 
structurat în jurul unui subiect cu caracter integrator pentru o anu-
mită arie curriculară sau pentru mai multe arii curriculare. Acesta 
presupune elaborarea unei programe curriculare prin integrarea a cel 
puţin două domenii, aparţinând unei sau mai multor arii curriculare; 
în acest caz, competenţele sunt diferite faţă de cele existente în pro-
gramele disciplinelor care se integrează. 

	Finalităţile pe niveluri de şcolaritate (liceal) constituie 
o concretizare a finalităţilor sistemului educaţional pentru diversele 
niveluri ale acestuia. Ele descriu specificul fiecărui nivel de şcolari-
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tate din perspectiva politicii educaţionale. Finalităţile reprezintă un 
sistem de referinţă atât pentru elaborarea programelor şcolare, cât și 
pentru orientarea demersului didactic la clasă. 

	Idealul educaţional şi finalităţile sistemului reprezintă 
un set de aserţiuni de politică educaţională, care consemnează la ni-
velul Codului educaţiei profilul de personalitate dezirabil la absolven-
ţii sistemului educaţional, în perspectiva evoluţiei societăţii. Acestea 
au un rol reglator, ele constituind un sistem de referinţă în elaborarea 
Curriculumului Naţional.

	Proiectarea didactică este un document administrativ al-
cătuit de către cadrul didactic, care asociază într-un mod personalizat 
elemente ale programei curriculare (unităţi de competenţe şi conţi-
nuturi), determinarea strategiilor şi a resurselor, cu alocarea de timp 
considerată optimă de către acesta pe parcursul unui an şcolar.

	Planuri-cadru de învăţământ reprezintă documentul regla-
tor esenţial care jalonează resursele de timp ale procesului de preda-
re-învăţare. Planurile-cadru oferă soluţii de optimizare a bugetului de 
timp: pe de o parte, sunt cuprinse activităţi comune tuturor elevilor 
din ţară în scopul asigurării egalităţii de şanse a acestora; pe de alta 
parte, este prevăzută activitatea pe grupuri/ clase de elevi în scopul 
diferenţierii parcursului şcolar în funcţie de interesele, nevoile şi apti-
tudinile specifice ale elevilor. 

	Profilul de formare reprezintă o componentă reglatoare a 
Curriculumului Naţional, care descrie aşteptările exprimate faţă de 
elevi la sfârşitul învăţământului obligatoriu şi care se fundamentează 
pe cerinţele sociale exprimate în legi şi în alte documente de politică 
educaţională, precum şi pe caracteristicile psihopedagogice ale elevi-
lor. Capacităţile şi atitudinile vizate de profilul de formare au un ca-
racter transdisciplinar şi definesc rezultatele învăţării, urmărite prin 
aplicarea noului curriculum. 

	Schema orară reprezintă o particularizare a planurilor-ca-
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dru de învăţământ pentru o anumită clasă, în funcţie de opţiunea ex-
primată pentru completarea trunchiului comun cu diferite tipuri de 
CDS. Schema orară pune în relaţie discipline obligatorii şi discipline 
opţionale cu numărul de ore pentru care s-a optat. 

	Standardele curriculare de performanţă sunt criterii de 
evaluare a calităţii procesului de învăţare. Ele reprezintă enunţuri sin-
tetice în măsură să indice gradul în care sunt atinse/ dezvoltate com-
petenţele specifice şi unităţile de competenţe ale fiecărei discipline de 
către elevi, la sfârşitul fiecărei trepte de învăţământ obligatoriu.

	Trunchi comun reprezintă numărul de ore care trebuie 
parcurse în mod obligatoriu de către toţi elevii unei clase, pentru o 
anumită disciplină. Acest număr de ore este alocat prin planurile-ca-
dru de învăţământ şi asigură egalitatea şanselor la educaţie. 

	Unităţile de competenţă reprezintă o structură didactică 
deschisă şi flexibilă, care specifică rezultatele aşteptate ale învăţării la 
finalul unui an de studiu şi urmăresc progresia în formare a cunoş-
tinţelor, abilităţilor şi achiziţiilor cu caracter de integrare ale elevului 
de la un an de studiu la altul. Unitatea de învăţare are următoarele 
caracteristici: a) determină formarea la elevi a unui comportament 
specific, generat prin integrarea unor elemente de competenţe; b) 
este unitară din punct de vedere tematic; c) se desfăşoară în mod 
sistematic şi continuu pe o perioadă de timp; d) se finalizează prin 
evaluare sumativă.
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Acte normative, tratate şi convenţii 
privind bioetica

•	 Declaraţia Universală a Drepturilor Omului (adoptată de 
Adunarea Generală a ONU la 10 decembrie 1948).

•	 Convenţia Europeană a Drepturilor Omului (adoptată de 
statele membre ale Consiliului Europei).

•	 Carta Drepturilor Fundamentale a Uniunii Europene (pro-
clamată de Parlamentul European, Consiliul şi Comisia Europeană la 
12 decembrie 2007).

•	 Convenţia pentru protecţia drepturilor omului şi a demni-
tăţii fiinţei umane faţă de aplicaţiile biologiei şi medicinii (Conven-
ţia privind drepturile omului şi biomedicina, semnată la Oviedo la 4 
aprilie 1997).

•	 Protocolul din 12 ianuarie 1998 adiţional la Convenţia pen-
tru protecţia drepturilor omului şi a demnităţii fiinţei umane faţă de 
aplicaţiile biologiei şi medicinii, referitor la interzicerea clonării fiin-
ţelor umane (adoptată de Consiliul Europei).

•	 Rezoluţia Organizaţiei Naţiunilor Unite nr. 59-280 privind 
clonarea omului (adoptată la 08 martie 2005).

•	 Declaraţia Universală a Genomului Uman şi Drepturilor 
Omului (adoptată de UNESCO).

•	 Declaraţia Universală a Bioeticii şi Drepturilor Omului 
(adoptată de UNESCO la 19 octombrie 2005).

•	 Declaraţia privind rasele şi prejudecăţile de rasă (adoptate/ 
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şi proclamată de Conferinţa Generală a Organizaţiei Naţiunilor Uni-
te în domeniul învăţământului, ştiinţei şi culturii la sesiunea a XX-a pe 
27 noiembrie anul 1978.

•	 Declaraţia Generală cu privire la genomul omului şi dreptu-
rile omului (11 noiembrie 1997).

•	 Declaraţia de la Monaco: analiza problemelor de bioetică şi 
a drepturilor copilului (Monaco, 28-30 aprilie, anul 2000).

•	 Declaraţia Internaţională cu privire la datele genetice ale 
omului (adoptantă de sesiunea a 32-a a Conferinţei Internaţionale 
UNESCO la Paris, 17 octombrie anul 2003).
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